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Schule mit dem Foérderschwerpunkt geistige Entwicklung

Teil Grundlagen

Aufbau und Verbindlichkeit der Lehrpléane

Grundstruktur

Zeitrichtwerte

Darstellung der
Bereiche/Lernbereiche

Lernziele und
Lerninhalte

Bemerkungen

Der Lehrplan gliedert sich in zwei Abschnitte. Im ersten Teil sind Aufbau und
Verbindlichkeit des Lehrplans sowie die Ziele und Aufgaben der Schule mit
dem Forderschwerpunkt geistige Entwicklung dargestellt. Der erste Teil
enthdlt dartuber hinaus allgemeine Hinweise zum fécherverbindenden
Unterricht und zur Entwicklung von Lernkompetenz sowie eine Ubersicht tiber
alle Bereiche des grundlegenden und fachorientierten Unterrichts.

Der zweite Teil des Lehrplans gliedert sich in die Bereiche des grundlegenden
und fachorientierten Unterrichts. Jeder Bereich weist den spezifischen Beitrag
zur allgemeinen Bildung sowie die bereichsspezifischen Lernziele und
Lerninhalte aus. Bereichsspezifische didaktische Grundsatze geben konkrete
Anregungen fur die Gestaltung des Bildungs- und Erziehungsprozesses.

Dem Bereich Wahrnehmung, Denken, Bewegung und Kommunikation sowie
dem Bereich Personlichkeit und soziale Beziehungen kommt ein besonderer
Stellenwert zu. Die Lernziele und Lerninhalte dieser Bereiche bilden grund-
legende Entwicklungsbereiche ab und finden bereichsibergreifend sowie im
gesamten Bildungs- und Erziehungsprozess Beriicksichtigung.

Der Lehrplan bildet die Lernziele und Lerninhalte fir den gesamten Bildungs-
gang ab. Stufenbezogene Angaben sind an ausgewahlten Stellen unter alters-
bzw. entwicklungsgemalfien Gesichtspunkten verortet.

Bereichslbergreifendes Arbeiten ist im grundlegenden Unterricht durchgangi-
ges Unterrichtsprinzip.

Aufgrund der forderspezifischen Besonderheiten werden im Lehrplan keine
Zeitrichtwerte ausgewiesen.

Die Gestaltung der Bereiche erfolgt in tabellarischer Darstellungsweise.

Bezeichnung des Lernbereichs

Lerninhalte Bemerkungen

Lernziele und Lerninhalte sind in Abhangigkeit vom Umfang des sonder-
padagogischen Forderbedarfs im individuellen Férderplan zu modifizieren
bzw. zu konkretisieren. Sie kennzeichnen grundlegende Anforderungen des
Wissenserwerbs, der Kompetenzentwicklung und der Werteorientierung. Die
Schwerpunktsetzung liegt in Verantwortung des Lehrers und ist unter
Bertcksichtigung der individuellen Lernbedlrfnisse von Schilern mit dem
Forderschwerpunkt geistige Entwicklung sowie unter férderspezifischen und
entwicklungsgemalfien Gesichtspunkten zu treffen.

Bemerkungen haben Empfehlungscharakter. Gegenstand der Bemerkungen
sind inhaltliche Erlauterungen sowie Hinweise auf geeignete Lehr- und Lern-
methoden oder fachspezifische Arbeitsweisen.

Um dem sonderpadagogischen Forderbedarf im Forderschwerpunkt geistige
Entwicklung in allen Alters- und Entwicklungsstufen gerecht zu werden, sind
ausgewabhlte lebenspraktische Beziige und Beispiele fur die differenzierte
Forderung der Schiler aufgefuhrt. Hinweise zur Differenzierung tragen
grundsatzlich exemplarischen Charakter und beziehen sich auf unterschied-
liche Forderbedirfnisse.

Bemerkungen umfassen Bezlige zu Lernzielen und Lerninhalten anderer Be-
reiche/Lernbereiche des Lehrplans, zu den foérderspezifischen und Gberfach-
lichen Bildungs- und Erziehungszielen sowie zu Lehrplanen der Schule mit
dem Foérderschwerpunkt Lernen, der Grundschule und der Oberschule.
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Mathematik

Um die bereichsibergreifende und bereichsverbindende Planung des Bil-
dungs- und Erziehungsprozesses zu unterstiitzen, werden Verweise auf Lern-
bereiche des gleichen Bereichs und anderer Bereiche sowie auf Gberfachliche
Ziele mit Hilfe folgender grafischer Elemente veranschaulicht:

2> LB2
- WDBK, LB 4

> FOS(L), MA,
KI. 3/4, LB 2

= Sozialkompetenz

Verweis auf einen Lernbereich des gleichen Bereichs
Verweis auf einen Lernbereich eines anderen Bereichs

Verweis aL!f Klassenstufe, Fach und Lernbereich im
Lehrplan FOS(L), GS, OS

Verweise auf ein Bildungs- und Erziehungsziel der
Schule mit dem Foérderschwerpunkt geistige Entwick-
lung (s. Ziele und Aufgaben der Schule mit dem
Forderschwerpunkt geistige Entwicklung)

Verweisdarstellungen
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Schule mit dem Foérderschwerpunkt geistige Entwicklung

Im Lehrplan der Schule mit dem Fdrderschwerpunkt geistige Entwicklung werden folgende Abkiirzungen
verwendet:

Abklrzungen FOS(G) Schule mit dem Forderschwerpunkt geistige Entwicklung
FOS(L) Schule mit dem Foérderschwerpunkt Lernen
FOS(BuUS) Schule mit dem Foérderschwerpunkt Sehen
GS Grundschule
KI. Klassenstufe/n
LB Lernbereich
LBW Lernbereich mit Wahlpflichtcharakter
OM Orientierung/Mobilitat
oS Oberschule
PC Personalcomputer
AL Arbeitslehre
AuB Arbeit und Beruf
BIO Biologie
BO Berufsorientierung
DE Deutsch
DE-HKS Deutsch-Heimatkunde/Sachunterricht
EN Englisch
ETH Ethik
GE Geschichte
GEO Geographie
HW Hauswirtschaft
INF Informatik
KU Kunst
MA Mathematik
MU Musik
PH Physik
PSB Personlichkeit und soziale Beziehungen
RE/e Evangelische Religion
RE/k Katholische Religion
SLF Selbststandige Lebensfiihrung
SPO Sport
SuU Sachunterricht
WDBK Wahrnehmung, Denken, Bewegung und Kommunikation
WE Werken
WTH Wirtschaft-Technik-Haushalt/Soziales

Schiler, Lehrer Die Bezeichnungen Schiler und Lehrer werden im Lehrplan allgemein fur

Schulerinnen und Schiller bzw. Lehrerinnen und Lehrer gebraucht.
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Mathematik

Ziele und Aufgaben der Schule mit dem Férderschwerpunkt geistige Entwicklung

Ausgehend von den in der Verfassung des Freistaates Sachsen formulierten Bildungs- und
Bildungs- und Erziehungszielen stellt sich die Schule mit dem Forder- Erziehungsauftrag
schwerpunkt geistige Entwicklung als allgemeinbildende Férderschule dem

gesetzlich bestimmten Anspruch — unabhangig von Art und Umfang des Unter-

stlitzungsbedarfs — die Entwicklung und Erweiterung von Kompetenzen fir die

praktische Lebensbewaltigung und gesellschaftliche Teilhabe in sozialer Inte-

gration zu fordern und die Schiller zu einer moglichst selbststédndigen und

selbstbestimmten Lebensgestaltung zu beféhigen. Sie ermdglicht damit jedem

Kind bzw. jedem Jugendlichen Zugang zu vielfaltigen Bereichen des ge-

sellschaftlichen und kulturellen Lebens und gewéhrleistet eine umfassende

Bildung und Erziehung.

Die sonderpadagogische Arbeit an der Schule mit dem Foérderschwerpunkt
geistige Entwicklung knlpft an die frihkindliche Bildung und Erziehung in
Familie und Kindertageseinrichtung/heilpddagogischer Einrichtung an und
gewahrleistet eine den Bedirfnissen ihrer Schiler angemessene Bildung und
Erziehung. Dabei erfolgt eine enge Zusammenarbeit mit den Eltern!, den
medizinisch und therapeutischen Einrichtungen sowie mit auf3erschulischen
MaRnahmetragern im Sozialraum. Unter Berlcksichtigung der aktuellen und
zukinftigen Anforderungen eroffnet sie fur jeden Schiler konkrete Lern-
maoglichkeiten in entwicklungs-, situations-, sach-, sinn- und lebensbezogenen
Lern- und Handlungsfeldern. In der Schule mit dem Forderschwerpunkt geisti-
ge Entwicklung werden die Schiler unter Einbeziehung der Eltern bei der
alltaglichen Lebensgestaltung und der Vorbereitung auf die Lebens- und
Arbeitswelt beraten. Am Ende der Werkstufe wird den Schilern das er-
folgreiche Erreichen ihrer individuellen Zielstellungen im Foérderplan durch ein
Abschlusszeugnis bestatigt.

Die Bildungs- und Erziehungsziele sowie die inhaltlichen Schwerpunkte des Bildungs- und
Lehrplans betonen in spezifischer Weise die ganzheitliche Personlichkeits- Erziehungsziele
entwicklung der Schiler mit sonderpddagogischem Forderbedarf im Forder-

schwerpunkt geistige Entwicklung und gelten grundséatzlich unabhéngig vom

Ort der Unterrichtung. Ausgehend vom Bildungs- und Erziehungsauftrag

werden folgende Bildungs- und Erziehungsziele formuliert, die eng mit den

forderspezifischen und tUberfachlichen Zielen korrelieren.

Schiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf im Forderschwerpunkt geisti-
ge Entwicklung erwerben auf der jeweiligen Aneignungsebene anwendungs-
bereites Grundwissen, das es ihnen ermdglicht, aktuelle und zukinftige
Lebensaufgaben zu bewaéltigen. (Erwerb von anwendungsbereitem Grund-
wissen)

Schiler mit sonderpaddagogischem Fdrderbedarf im Foérderschwerpunkt
geistige Entwicklung erleben sich in allen Lern- und Lebensbereichen als
handelnde Personen. Sie eignen sich Lern- und Methodenkompetenzen sowie
Selbst- und Sozialkompetenzen an, die ihnen eine aktive und sinnerfiillte
Lebensbewadltigung in sozialer Integration ermdéglichen. Sie erweitern ihr
Handlungsrepertoire und kdnnen Gelerntes auf aktuelle Situationen in ihrer
Lebenswelt Ubertragen. Sie verfigen Uber individuelle Handlungs- und
Problemldsestrategien. (Erwerb von lebenspraktischer Handlungskompetenz)

Durch die Vermittlung und das Erleben von Werten im schulischen Alltag
erfahren die Schiler Wertschatzung, Anerkennung und Toleranz und werden
befahigt, Werte und Normen auf der Grundlage der freiheitlich-demokratischen
Grundordnung anzuerkennen und zu leben. (Befahigung zur mitgestaltenden
Teilhabe)

Diese Bildungs- und Erziehungsziele werden im Lehrplan bereichsspezifisch
untersetzt.

1 Die Bezeichnung ,Eltern“ wird im Text gemaR § 45 Abs. 5 SchulG synonym zu Personensorgeberechtigen gebraucht.
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Schule mit dem Foérderschwerpunkt geistige Entwicklung

Forderspezifische Ziele

Sonderpadagogische Férderung verfolgt das Ziel, Auswirkungen von Beein-
trachtigungen vor allem in den grundlegenden Bereichen der Lernentwicklung
auszugleichen und durch intensive Férderung zu kompensieren.

Bei Schillern mit sonderpadagogischem Férderbedarf im Forderschwerpunkt
geistige Entwicklung ist die individuelle Forderung in den Entwicklungsbe-
reichen Wahrnehmung, Sprache, Bewegung und Denken sowie im emo-
tionalen und sozialen Bereich von besonderer Relevanz. Im Prozess der
individuellen Férderung gilt es, die Handlungsmdglichkeiten jedes einzelnen
Schilers zu erkennen und in realitdtsnahen Lernsituationen systematisch zu
erweitern.

Die Entwicklungsbereiche sind eng miteinander verwoben und missen im
Rahmen der individuellen Férderung in ihrer Komplexitat beriicksichtigt wer-
den. Die genaue Kenntnis des individuellen Entwicklungsstandes ist Voraus-
setzung fur die Auswahl passfahiger und entwicklungsférdernder Angebote.
Entwicklungsimpulse werden vom Lehrer sensibel aufgegriffen und péadago-
gisch verstarkt.

Sonderpadagogische Forderung orientiert sich am entsprechenden Foérder-
bedarf des einzelnen Schilers. Es werden individuelle Forderplane erstellt, in
denen — bezogen auf den aktuellen Entwicklungsstand — die Fdrderziele
formuliert und die sich daraus ergebenden Férdermaflnahmen und Verant-
wortlichkeiten dokumentiert werden. Die Ergebnisse sind regelmaRig zu tber-
prifen und der Forderplan auf dieser Grundlage fortzuschreiben. Die Um-
setzung des Forderplanes wird durch alle an der Bildung und Erziehung
beteiligten Lehrer, p&dagogischen Fachkrafte im Unterricht sowie dem
medizinisch-therapeutischen Personal gemeinsam realisiert. Die Arbeit an den
forderspezifischen Zielsetzungen erfolgt Gber den gesamten Unterrichtstag
sowohl bereichs- als auch stufenibergreifend. Der Schiler und seine Eltern
sind eigenstandig verantwortliche und gleichberechtigte Partner in der Forde-
rung und werden in den Prozess der Forderplanung einbezogen.

Ziel der Wahrnehmungsfoérderung ist die Fahigkeit, sich selbst und die Um-
welt mit allen Sinnen bewusst wahrzunehmen, diese Eindriicke zu verarbeiten
sowie in das personliche Erleben und Handeln zu integrieren. Die Férderung
der Wahrnehmung beeinflusst und erweitert die individuellen Erfahrungen und
Ausdrucksmoglichkeiten und unterstitzt die Entwicklung kognitiver Fahig-
keiten.

Wahrnehmungsférderung richtet sich auf die Férderung einzelner Sinnes-
bereiche und unterstitzt gleichzeitig den Prozess der Differenzierung, Struktu-
rierung und Integration von Wahrnehmungsleistungen. Besondere Bedeutung
erlangt dabei die Foérderung der

- haptisch-taktilen Wahrnehmung,
- vestibularen Wahrnehmung und
- propriozeptiven Wahrnehmung.

Die korpernahen Sinne sind von zentraler Bedeutung fiir eine ganzheitliche
Wahrnehmungs- und Bewegungsentwicklung sowie eine zunehmend ausdiffe-
renzierte Handlungsfahigkeit. Da die vestibulare Wahrnehmung sowohl
sensorische als auch motorische Anteile integriert und koordiniert, kommt der
Forderung dieses Sinnesbereiches eine besondere Bedeutung zu.

Fur Schiler mit zusatzlichem sonderpadagogischen Foérderbedarf in den
Forderschwerpunkten Sehen oder Hoéren sind spezifische sonderpadago-
gische oder medizinisch-therapeutische FérdermalRnahmen anzubieten.

Bewegungsforderung erschliel3t und erweitert die kdrperlichen Bewegungs-
und Ausdrucksmdglichkeiten der Schuler und fordert Korpererleben, Eigen-
aktivitdat und Bewegungsmotivation. Durch die Verbindung von Wahrneh-
mungs- und Bewegungsangeboten werden sensomotorische Integrations-
prozesse und das Lernen auf elementarer Stufe unterstuitzt.

Vi
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Mathematik

Bewegungsforderung schlief3t alle Bereiche der Motorik ein und konzentriert
sich insbesondere auf die Férderung der

Grob- und Feinmotorik,
Bewegungsplanung und -steuerung,
Prazisions- und Rhythmusfahigkeit sowie
- Mund- und Gesichtsmotorik.

Aufgrund der teilweise umfénglichen kdrperlich-motorischen Beeintréachtigun-
gen — insbesondere bei Schilern mit zuséatzlichem Forderbedarf im Forder-
schwerpunkt kérperliche und motorische Entwicklung — kommen in der Bewe-
gungsférderung sowohl spezifische padagogisch-therapeutische Konzepte als
auch zusatzliche individuelle rehabilitative MalRnahmen zur Anwendung. Dies
erfordert eine interdisziplindre Zusammenarbeit auf Grundlage des indivi-
duellen Forderplans.

Ziel der Forderung im Entwicklungsbereich Sprache ist die Erweiterung der
individuellen kommunikativen und sprachlichen Handlungsfahigkeit. Sich
anderen mitzuteilen, steigert die Lebensfreude, starkt das Selbstbewusstsein
und motiviert, sich die Umwelt aktiv zu erschlie3en. Die Forderung kommu-
nikativer Fahigkeiten umfasst basale, nonverbale, mundliche und schriftliche
Kommunikationsformen und richtet sich vorrangig auf die

- Erweiterung der individuellen Sprechfahigkeit,

- Erweiterung des Wortschatzes, einschlie3lich der Begriffsbildung,
- Erweiterung des Sprachverstandnisses,

- Entwicklung eines sprachlichen Selbstkonzeptes,

- Nutzung alternativer Kommunikationshilfen,

- Erweiterung kommunikativer Ausdrucksfahigkeiten.

Denk- und Sprachentwicklung stehen in enger Wechselwirkung. Deshalb sind
Angebote zur Foérderung kognitiver Fahigkeiten stets mit der Forderung
kommunikativer Fahigkeiten zu verknipfen. Beide Entwicklungsbereiche sind
von zentraler Bedeutung fur die Aneignung der Welt und zur Entwicklung von
Handlungskompetenz. Die Forderung des Denkens konzentriert sich dabei in
besonderer Weise auf

- die Unterstitzung der Merkfahigkeit,

- die Entwicklung des handlungsplanenden Denkens,

- das Erkennen und Bewerten von Analogien und Zusammenhéngen,
- das Problemldsen,

- die Forderung von Kreativitat.

Die Forderung kognitiver Fahigkeiten beriicksichtigt die unterschiedlichen
Aneignungsstufen und setzt begleitend Formen der Unterstiitzten Kommuni-
kation (UK) ein. Die Forderangebote bestarken die Schiler, aktiv und zuneh-
mend bewusst auf vorhandenes Wissen zuriickzugreifen und regen die Kritik-
und Urteilsfahigkeit bzw. Selbsteinschatzungskompetenz an.

Forderung im emotionalen und sozialen Bereich unterstiitzt die Schiler bei
der Entwicklung ihrer personalen und sozialen Identitdt und erlangt dadurch
zentrale Bedeutung fur die Entwicklung einer zufriedenstellenden Lebens-
bewaéltigung und -gestaltung. Damit die Schuler sich in ihrer Einmaligkeit und
Unverwechselbarkeit erfahren und ein positives Selbstbild aufbauen kdnnen,
bendtigen sie individuelle Angebote zur Forderung der emotionalen Stabilitat,
des Sozialverhaltens und der Lern- und Arbeitsbereitschaft. Gleichzeitig ist es
notwendig, die Schiler zu befahigen, soziale Beziehungen einzugehen und zu
gestalten.

FOS(G) - MA 2017
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Schule mit dem Foérderschwerpunkt geistige Entwicklung

Gestaltung des
Bildungs- und
Erziehungsprozesses

Uberfachliche Ziele

Die Schuler entwickeln ihre Kommunikations- und Interaktionsfahigkeit. Sie
erkennen und nutzen eigene Kommunikationsformen und koénnen AuRe-
rungen anderer Menschen erkennen sowie darauf reagieren. Sie treten mit
anderen in Kommunikation und kénnen ihre Bedirfnisse, Befindlichkeiten und
eigene Wiinsche und Meinungen &uf3ern. Dabei erweitern sie ihre individuelle
Ausdrucksfahigkeit. [Kommunikationsfahigkeit]

Die Schiler erwerben eine grundlegende Lern- und Methodenkompetenz, die
sie beféhigt, sich im Rahmen ihrer Mdglichkeiten grundlegendes Wissen
anzueignen. Dabei wenden sie Lern- und Arbeitstechniken an und lernen
Uberschaubare Arbeitsablaufe unter Anleitung zu planen, auszufithren und zu
kontrollieren. [Lern- und Methodenkompetenz]

Die Schiler eignen sich im Sinne eines erweiterten Lese-, Schreib- und
Mathematikbegriffes grundlegende Fahigkeiten im Lesen, Schreiben und
Rechnen an. [Kulturtechniken]

Die Schuler entwickeln ein positives und lebensbejahendes Selbstbild und
kénnen mit eigenen Behinderungserfahrungen umgehen. Sie erleben sich als
selbstwirksam, entwickeln Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten und kdnnen
diese zunehmend realistisch einschatzen. [Selbstkompetenz]

Die Schuler gewinnen Einblick in die Vielfalt der Medienangebote. Sie lernen
diese interessen- und funktionsabhangig auszuwahlen und zu nutzen bzw.
auch bewusst Alternativen zur Mediennutzung zu finden. Sie wissen, dass
Medien Einfluss auf Vorstellungen, Geflihle und Verhaltensweisen haben
konnen. [Medienkompetenz]

Die Schuler entwickeln ein Bewusstsein fur die Vielfalt und Einzigartigkeit der
Natur. Sie erwerben grundlegende Verhaltensweisen zum Schutz der Umwelt.
[Umweltbewusstsein]

In der Begegnung und im Dialog mit Kunst, Kultur und Natur entwickeln die
Schdler ihre individuelle Erlebens-, Ausdrucks- und Gestaltungsfahigkeit.
[asthetische Erziehung]

Die Schiler sorgen so weit wie mdglich aktiv fir die eigene Gesundheit und
das eigene Wohlergehen. Sie gehen verantwortungsvoll mit ihnrem Koérper um,
lernen die Intimsphéare der eigenen Person und die anderer zu akzeptieren
und sich abzugrenzen. Sie entwickeln Vorstellungen zur personlichen
Geschlechterrolle, Sexualitat und Familienplanung.

[Gesundheitsbewusstsein]

Die Schuler entwickeln ihr personliches Behinderungsmanagement. Sie
lernen die Mdoglichkeiten ihrer eigenen Orientierung und Mobilitét einzu-
schéatzen und zu akzeptieren. Sie gestalten ihr Leben im Hinblick darauf weit-
gehend selbstverantwortlich und fordern Unterstiitzung selbstbestimmt ein.
Die Schiler benutzen ihre Hilfsmittel situationsgerecht und integrieren deren
Anwendung in ihren Lebensalltag.

[Behinderungsmanagement]

Die Schuler nehmen sich als Teil einer Gemeinschaft wahr und bringen sich
aktiv ein. Sie erkennen im sozialen Miteinander Regeln und Werte an. Sie
lernen verlasslich zu handeln und Verantwortung zu bernehmen. Die Schuler
lernen, Kritik zu Gben sowie anzunehmen und mit Konflikten angemessen
umzugehen. Sie entwickeln Empathieféhigkeit und kénnen entsprechend der
Situation ihr Verhalten steuern. [Sozialkompetenz]

Teilhabe in sozialer Integration ist Leitidee und inhaltlicher Auftrag von Bil-
dung, Erziehung sowie sonderpadagogischer Foérderung im Forderschwer-
punkt geistige Entwicklung. In dem Bemihen um Schulqualitat entwickeln die
Schulen ihre Schul- und Unterrichtskonzepte eigenverantwortlich weiter und
reagieren flexibel auf veranderte gesellschaftliche Herausforderungen, einen
gewachsenen Bildungsanspruch und eine sich verédndernde heterogene
Schilerschaft. Als Teil eines ganztdgigen Angebots verwirklicht Unterricht den

Vil
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Mathematik

Anspruch zugleich Lernumgebung und Lebenswelt fur Schiler mit dem
Forderschwerpunkt geistige Entwicklung zu sein.

Die Umsetzung des Lehrplans orientiert sich an der physischen, psychischen
und sozialen Ausgangslage der Schiler sowie ihrem aktuellen Ent-
wicklungsstand. Die Realisierung der Bildungs- und Erziehungsziele ist dabei
in besonderer Weise an die Berlcksichtigung der individuellen Lernbe-
dirfnisse, Lerninteressen sowie der spezifischen Lebenssituation der Schiler
gebunden.

Um die ganzheitliche Entwicklung der Schiiler umfassend zu unterstiitzen, ist
eine durchgangige Beachtung der forderspezifischen Ziele erforderlich.
Wahrend des gesamten Unterrichtstages sind Kommunikations- und Sprech-
anlasse situativ zu initiieren. Handlungsbegleitendes und handlungsleitendes
Kommunizieren unterstiitzt in besonderer Weise das Erfassen von Hand-
lungsabléaufen, die Vorstellungs- und Begriffsbildung und die Kommunikations-
und Sprachentwicklung. Gemeinsame Aktivitdten sowie Partner- und Gruppen-
arbeit foérdern die Interaktions- und Kooperationsféhigkeit und erweitern die
Kommunikationskompetenz der Schiler. Vielfaltige Bewegungsangebote im
Unterricht, die Bertcksichtigung motopadischer Grundsatze sowie rhythmisch-
musikalische Lernangebote erweisen sich im Schulleben als wichtige
Erfahrungsfelder und unterstiitzen die motorische, psychomotorische und
psychosoziale Entwicklung der Schiler. Lernen mit allen Sinnen und basale
Forderangebote unterstutzen die Entwicklung der Wahrnehmung.

Unterricht an Schulen mit dem Forderschwerpunkt geistige Entwicklung nimmt
fur den Schuler alltagsrelevante Probleme und Aufgaben zum Lernanlass und
ermoglicht aktives, selbstbestimmtes und entwicklungsgeméfRes Lernen in
realen oder realitatsnahen Lernsituationen. Alle Lernprozesse sind in einen fir
die Schiler sinnvollen Handlungszusammenhang einzubetten. Dem bereichs-
Ubergreifenden bzw. -verbindenden Arbeiten kommt besondere Relevanz zu.

Ziel ist es, das vorhandene Handlungsrepertoire der Schiler unter Nutzung
vielfaltiger korperlich-sinnlicher, kommunikativer und sozialer Erfahrungen
schrittweise zu erweitern. Die Ubertragung des Gelernten in &hnliche oder
neue Situationen muss stets intensiv vorbereitet und durch regelmalige
Wiederholung und Ubung gefestigt werden. Komplexe Lerninhalte miissen in
Uberschaubare Lernschritte gegliedert werden.

Alle Bildungsangebote sind unter Berlcksichtigung der unterschiedlichen
Aneignungsstufen auf Basis des individuellen Forderplans differenziert zu
planen und zu gestalten. MalRnahmen der inneren und &uReren Differen-
zierung orientieren sich stets an den Lernvoraussetzungen des einzelnen
Schilers bzw. der Lerngruppe. Sie kdnnen sich u. a. beziehen auf

- Umfang der Lerninhalte,

- Grad der Komplexitat der Aufgaben,

- Darstellung der Ergebnisse,

- Lernzeit, u. a. Anzahl der notwendigen Wiederholungen,
- Grad der Selbststandigkeit/Notwendigkeit direkter Hilfe,
- Art der inhaltlichen oder methodischen Zugange,

- Art und Umfang der im Unterricht genutzten Medien, insbesondere
spezifischer didaktischer Hilfsmittel sowie

- die Auswahl der Sozialformen.

Offene Unterrichtsformen sind besonders geeignet, flexibel auf unterschied-
liche Lernbedirfnisse bzw. Leistungsvoraussetzungen zu reagieren, den
Schilern Erfolgserlebnisse zu verschaffen und das Miteinanderlernen zu for-
dern. Voraussetzungen dafur sind eine vorbereitete Lernumgebung, indivi-
duelle Lernplatze und glnstige rAumliche und personelle Bedingungen. Um
Lernerfolge langfristig zu sichern, sind dartber hinaus, gut strukturierte
Lernphasen sowie Trainings- und Ubungseinheiten zu planen. Auf der
Grundlage des individuellen Férderplans kénnen erganzend individualisieren-
de und differenzierende FoérdermalRnahmen als Gruppen- oder Individual-
foérderung (Forderunterricht) angeboten werden.
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Die Lernprozesse sind so zu gestalten, dass Lerninhalte fur die Schiler
individuelle Bedeutung erlangen. Bezogen auf den gemeinsamen Lerngegen-
stand setzen sich die Schiler mit den Lerninhalten auf der jeweiligen An-
eignungsstufe auseinander:

- basal-perzeptive Stufe: Lerngegenstand mit allen Sinnen (fuhlen,
schmecken, riechen, hdren, sehen) und uber vielfaltige Formen der Bewe-
gung (sich selbst bewegen oder bewegt werden) erkunden und kennen-
lernen

- konkret-gegenstandliche Stufe: Lerngegenstand durch aktives, konkret-
gegenstandliches Tun erkunden und kennenlernen

- anschauliche Stufe: mit Hilfe von Modellen, Nachbildungen, Bildern oder
durch Rollenspiele verstehen und ein inneres ,Bild“ vom Lerngegenstand
entwickeln

- abstrakt-begriffliche Stufe: Lerngegenstand mit Hilfe von Zeichen und
Symbolen wahrnehmen, erkunden und verstehen; Erkenntnisse werden
auf gedanklichem Weg gewonnen

Da die schulische Begleitung im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung
einen sehr langen Entwicklungszeitraum der Schiler umfasst, bedarf es
durchgangig einer alters- und entwicklungsgemal3en inhaltlichen Akzentuie-
rung der Lerninhalte.

Bei der Planung und Durchflihrung von Bildungsangeboten fir mehrfach- und
schwerstmehrfachbehinderte Schiler ist in diesem Kontext darauf zu achten,
dass sowohl deren kérperliche Grundbedirfnisse berlcksichtigt als auch
anregende Lerninhalte angeboten werden. Lerninhalte sind zu elemen-
tarisieren und deren basale Aspekte auf handelnder Ebene erfahrbar zu
machen. Sie sind so aufzubereiten, dass eine Aktivierung ermdglicht wird.
Pflegerische und therapeutische MaRnahmen sind in den Unterrichtsalltag zu
integrieren. Dabei erlangt die Forderung von Autonomie in Situationen der
Nahrungsaufnahme sowie bei der Verrichtung existenzieller Kérperfunktionen
eine hohe Bedeutung. Art und Umfang des sonderpadagogischen Forder-
bedarfs dieser Schiler erfordern Bezugspersonen, die sich padagogisch
verantwortungsvoll in allen Lernsituationen auf sie einstellen.

Dies umfasst neben Empathie u. a. die Fahigkeit zum genauen Beobachten,
die Fahigkeit zur Interpretation individueller Ausdrucksmdoglichkeiten der
Schiler und die Bereitschaft, das eigene Kommunikationsverhalten standig zu
reflektieren. MalBhahmen zur Unterstitzten Kommunikation (UK) sind als
durchgéangiges Prinzip im gesamten Schulalltag umzusetzen.

Schiler mit dem Forderschwerpunkt geistige Entwicklung bendétigen fir
erfolgreiches Lernen klare und verlassliche Strukturen innerhalb des ge-
samten Schulalltags und innerhalb jeder einzelnen Unterrichtsstunde. Unter-
stitzend wirken wiederkehrende Rituale oder Hilfen zur réaumlichen und
zeitlichen Orientierung. Dabei kommt einer ruhigen, motivierenden Lern-
atmosphdre mit einem ausgewogenen Wechsel von Anspannung und
Entspannung, von Konzentrations- und Ruhephasen im gesamten Unterrichts-
tag eine besondere Bedeutung zu. Reiziberflutung sollte vermieden werden,
individuellen Belastungsgrenzen einzelner Schiler ist durch passféhige
Angebote Rechnung zu tragen.

In Gestaltung des Unterrichts durch zu Blocken zusammengefassten Stunden
mit beweglichen Pausenzeiten kann der Heterogenitéat der Schilerschaft und
dem Anspruch, Selbstversorgung und medizinisch-therapeutische sowie
pflegerische MaRnahmen als integralen Teil des Unterrichtstages zu leben,
flexibel entsprochen werden.

Die Leistungsermittiung und Leistungsbewertung orientiert sich grundsatzlich
am individuellen Lernfortschritt der Schiller. Innerhalb einer Klasse wird auf
das Erreichen gleicher Lernziele fur alle verzichtet, es erfolgt keine
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Benotung. Die Schuler erhalten durch ein motivierendes starkenorientiertes
und wertschatzendes padagogisches Feedback in verbaler bzw. visualisierter
Form regelmafRiig, z. T. auch in kurzen Zeitabstdnden eine Rickmeldung tber
ihren Leistungsstand. Zur Ermittlung und Dokumentation des individuellen
Lernfortschrittes kommen neben dem Fdérderplan zusatzlich Beobachtungs-
bdgen bzw. Kompetenzraster zur Anwendung.

Die Gestaltung des Bildungs- und Erziehungsprozesses an Schulen mit dem
Forderschwerpunkt geistige Entwicklung setzt die Zusammenarbeit im multi-
professionellen Team voraus, wobei der Unterricht im Regelfall im Team von
Lehrern und pédagogischen Fachkraften im Unterricht erfolgt. Getragen wird
die gemeinsame padagogische Arbeit in diesem Fdrderschwerpunkt von
einem wertschatzenden Menschenbild, das die uneingeschrankte Achtung der
Personlichkeit und Annahme jedes Schilers einschlieRt. Eng damit verbunden
ist der Anspruch, die Entwicklung jedes Schilers unabhangig von Art und
Umfang seines Unterstitzungsbedarfs in Anerkennung des Rechts auf
Selbstbestimmung wirkungsvoll zu unterstitzen.

Die Lehrer tragen Verantwortung fir die Gestaltung des Unterrichts auf der
Basis eines ganzheitlichen férderpéadagogischen Konzeptes und sorgen fiir die
Kontinuitat von klassen- und stufenbezogenen Informations- und Planungs-
prozessen. Sie nehmen daruber hinaus eine Vielzahl von Aufgaben wahr, u. a.
Fortschreibung der individuellen Foérderplane auf Grundlage der unter-
richtsimmanenten Diagnostik, Analyse padagogischer Problem- und Alltags-
situationen, Erstellung von Lehr- und Lernmitteln sowie regelmallige Zu-
sammenarbeit mit den Eltern.

In allen benannten Bereichen arbeiten die Lehrer vertrauensvoll mit den pada-
gogischen Fachkraften im Unterricht zusammen. Sie stimmen sich regelméanig
und verbindlich zu p&dagogischen und organisatorischen Fragen ab. Die pada-
gogischen Fachkrafte im Unterricht, personliches Assistenzpersonal? (Integra-
tionshelfer/Schulbegleiter), Bundesfreiwilligendienstleistende oder Praktikanten
unterstitzen die ganztagige Bildungs- und Erziehungsarbeit im Rahmen ihrer
jeweiligen Verantwortlichkeiten.

Um den umfangreichen Anforderungen gerecht zu werden, sind Lehrer und
padagogische Fachkrafte im Unterricht gefordert, sich regelmafig fortzubilden
und sich mit neuen wissenschaftlichen Entwicklungen im Foérderschwerpunkt
auseinanderzusetzen. Zur langfristigen Bewaltigung der komplexen padago-
gischen Aufgaben sowie der teilweise hohen psychischen Belastung ist es
erforderlich, das eigene professionelle Handeln regelmafig kritisch zu reflek-
tieren und aktuelle Herausforderungen und Probleme in Teamberatungen bzw.
kollegialer Fallberatung bzw. Supervision zu thematisieren.

Ein forderliches Schulklima, interessante und abwechslungsreiche Lern- und
Freizeitangebote sowie die Entwicklung und Pflege schulischer Traditionen
unterstitzen die Identifikation mit der Schule. Durch aktive Einbindung in das
Schulleben erleben Schiler und deren Familien bzw. andere Bezugspersonen
die Schule als Ort der Begegnung und Unterstiitzung.

Die heterogene Schiilerschaft erfordert stets eine flexible Organisation des
Schullebens, die an aktuelle Entwicklungen angepasst werden muss. Um dem
Anspruch nach ganzheitlicher Entwicklung fur diese Schiler gerecht zu
werden, mussen alle innerschulischen Aktivitadten bedirfnis- und schuler-
orientiert geplant und mit den Angeboten aul3erschulischer MaRnahmetrager
im Sozialraum abgestimmt werden. Dies erfolgt in Verantwortung der Schule je
nach Bedarf zu padagogischen und medizinisch-therapeutischen bzw.
medizinisch-pflegerischen  Fragestellungen in  unterschiedlichen Orga-
nisationsformen.

Um den Ubergang vom vorschulischen in den schulischen Bereich konti-
nuierlich zu gestalten, stimmt die Schule mit dem Foérderschwerpunkt geistige
Entwicklung die Durchfuhrung der Schuleingangsphase mit den Koopera-

2 geméaR § 53 Abs. 1 Satz 1i.V. m. § 54 Abs. 1 Satz 1 Nr. 1 SGB XII oder § 35a SGB VIl
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tionspartnern im Wirkungsbereich (integrative/heilpadagogische Kindertages-
einrichtungen, Frihférder- und Frihberatungsstellen, Sozialpadiatrische Zen-
tren) ab und erarbeitet im Rahmen des Schulprogramms ein Konzept zur
Gestaltung der Schuleingangsphase3.

Dariiber hinaus eréffnen Exkursionen, gemeinsame Veranstaltungen, die Teil-
nahme an Ausstellungen und Wettbewerben sowie ehrenamtliches Engage-
ment im Sozialraum den Schilern neue Lern- und Erfahrungsraume und
tragen zur Offnung der Schule in die Region bei. Damit leistet Schule einer-
seits einen wichtigen Beitrag zur Vorbereitung auf Teilhabe in sozialer Inte-
gration, andererseits werden Begegnungen von Menschen mit und ohne
Behinderungen selbstversténdlich. Kooperationen mit Werkstatten fir behin-
derte Menschen, mit Tragern tagesstrukturierender MalRnahmen sowie mit
Betrieben im Einzugsbereich der Schule unterstiitzen die Lebens- und Berufs-
orientierung der Schiller und erleichtern den Ubergang in die Lebens- und
Arbeitswelt.

Der Aufbau von regionalen Netzwerken mit Beratungsstellen, Kirchen, Organi-
sationen und Vereinen, Kindertageseinrichtungen sowie anderen allgemein-
bzw. berufsbildenden Schulen und auf3erschulischen Malinahmetragern im
Sozialraum férdert auf selbstverstandliche Weise die Akzeptanz von Men-
schen mit Behinderungen und gibt Impulse fur die padagogische Arbeit. In
diesem Zusammenhang ist die Entwicklung von Konzepten zur Vorbereitung
und Gestaltung von Formen gemeinsamen Unterrichts ein wichtiger Schwer-
punkt der sonderpadagogischen Arbeit an Schulen mit dem Forder-
schwerpunkt geistige Entwicklung.

3

geman § 14a SOFS
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Facherverbindender Unterricht

Grundlage fiir die Umsetzung des facherverbindenden und fachiibergreifenden
Unterrichts ist die Struktur des Lehrplans fur Schulen mit dem Forder-
schwerpunkt geistige Entwicklung. Eine schulartspezifische Entsprechung
erfolgt durch die Begriffe bereichsiibergreifend und bereichsverbindend.

Wahrend fachibergreifendes Arbeiten durchgangiges Unterrichtsprinzip ist,
setzt facherverbindender Unterricht ein Thema voraus, das von einzelnen Fa-
chern nicht oder nur teilweise erfasst werden kann.

Das Thema wird unter Anwendung von Fragestellungen und Verfahrensweisen
verschiedener Facher bearbeitet. Bezugspunkte fur die Themenfindung sind
Perspektiven und thematische Bereiche.

Perspektiven beinhalten Grundfragen und Grundkonstanten des menschlichen Perspektiven
Lebens:

Raum und Zeit

Sprache und Denken
Individualitat und Sozialitat
Natur und Kultur

Die thematischen Bereiche umfassen: thematische
Verkehr Arbeit Bereiche
Medien Beruf
Kommunikation Gesundheit
Kunst Umwelt
Verhaltnis der Generationen Wirtschaft
Gerechtigkeit Technik
Eine Welt

Es ist Aufgabe jeder Schule, zur Realisierung des facherverbindenden Unter- Verbindlichkeit

richts eine Konzeption zu entwickeln. Ausgangspunkt dafiir kénnen folgende
Uberlegungen sein:

1. Man geht von Vorstellungen zu einem Thema aus. Uber die Einordnung in
einen thematischen Bereich und eine Perspektive wird das konkrete
Thema festgelegt.

2. Man geht von einem thematischen Bereich aus, ordnet ihn in eine
Perspektive ein und leitet daraus das Thema ab.

3. Man entscheidet sich fur eine Perspektive, wahlt dann einen thematischen
Bereich und kommt schlieRlich zum Thema.

Nach diesen Festlegungen werden Ziele, Inhalte und geeignete Organi-
sationsformen bestimmt?.

Dabei ist zu gewahrleisten, dass jeder Schiler pro Schuljahr mindestens im
Umfang von zwei Wochen facherverbindend lernt.

4 Die Zielstellungen orientieren sich an der Konzeption ,Fachiibergreifender und facherverbindender Unterricht
(Sachsen 2004). Sie sind bezogen auf den Forderschwerpunkt geistige Entwicklung zu modifizieren.
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Lernen lernen

Lernkompetenz

Strategien

Techniken

Ziel

Verbindlichkeit

Die Entwicklung von Lernkompetenz zielt darauf, das Lernen zu lernen. Unter
Lernkompetenz wird die Fahigkeit verstanden, selbststandig Lernvorgéange zu
planen, zu strukturieren, zu Gberwachen, ggf. zu korrigieren und abschlieRend
auszuwerten. Zur Lernkompetenz gehoren als motivationale Komponente die
subjektive Bedeutsamkeit, das eigene Interesse am Lernen und die Fahigkeit,
das eigene Lernen zu steuern.

Im Mittelpunkt der Entwicklung von Lernkompetenz stehen Lernstrategien.
Diese umfassen:

-  Basisstrategien, welche vorrangig dem Erwerb, dem Verstehen, der
Festigung, der Uberprifung und dem Abruf von Wissen dienen

- Regulationsstrategien, die zur Selbstreflexion und Selbststeuerung hin-
sichtlich des eigenen Lernprozesses beféahigen

- Stitzstrategien, die ein gutes Lernklima sowie die Entwicklung von
Motivation und Konzentration férdern

Um diese genannten Strategien einsetzen zu kénnen, mussen die Schiler
konkrete Lern- und Arbeitstechniken erwerben. Diese sind:

- Techniken der Beschaffung, Uberpriifung, Verarbeitung und Aufbereitung
von Informationen (z.B. Lese-, Schreib-, Mnemo-, Recherche-,
Strukturierungs-, Visualisierungs- und Prasentationstechniken)

- Techniken der Arbeits-, Zeit- und Lernregulation (z. B. Arbeitsplatzge-
staltung, Hausaufgabenmanagement, Arbeits- und Prifungsvorbereitung,
Selbstkontrolle)

- Motivations- und Konzentrationstechniken (z. B. Selbstmotivation, Ent-
spannung, Prifung und Starkung des Konzentrationsvermdgens)

- Kooperations- und Kommunikationstechniken (z. B. Gesprachstechniken,
Arbeit in verschiedenen Sozialformen, Umgang mit Kommunikationshilfen)

Ziel der Entwicklung von Lernkompetenz ist es, dass Schiiler ihre eigenen
Lernvoraussetzungen realistisch einschatzen kénnen und in der Lage sind,
individuell geeignete Techniken und Hilfsmittel situationsgerecht zu nutzen.

Schulen entwickeln eigenverantwortlich eine Konzeption zur Lernkompe-
tenzférderung und realisieren diese in Schulorganisation und Unterricht.

Fir eine nachhaltige Wirksamkeit muss der Lernprozess selbst zum Un-
terrichtsgegenstand werden. Gebunden an Fachinhalte sollte ein Teil der Un-
terrichtszeit dem Lernen des Lernens gewidmet sein. Die Lehrplane bieten
dazu Ansatzpunkte und Anregungen.

XV
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Ubersicht tiber die Bereiche des grundlegenden Unterrichts

Bereich: Wahrnehmung, Denken, Bewegung und Kommunikation

Lernbereich 1: Wahrnehmung
Lernbereich 2: Denken
Lernbereich 3: Bewegung
Lernbereich 4: Kommunikation

Bereich: Persdnlichkeit und soziale Beziehungen

Lernbereich 1: Ich
Lernbereich 2: Ich und andere
Lernbereich 3: Sexualitat und Partnerschaft

Bereich: Deutsch

Lernbereich 1: Sprechen und Zuhdren
Lernbereich 2: Lesen

Lernbereich 3: Schreiben
Lernbereich 4: Sprache entdecken

Bereich: Mathematik

Lernbereich 1: Elementare Geometrie
Lernbereich 2: Elementare Arithmetik
Lernbereich 3: GroRen

Bereich: Sachunterricht

Lernbereich 1: Begegnung mit der belebten Natur
Lernbereich 2: Begegnung mit der unbelebten Natur
Lernbereich 3: Mensch im Raum

Lernbereich 4: Mensch in der Gesellschaft
Lernbereich 5: Mensch in Zeit und Geschichte

Bereich: Selbststandige Lebensfihrung

Lernbereich 1: Korperpflege

Lernbereich 2: Gesundheitserziehung
Lernbereich 3: Selbstversorgung im Alltag
Lernbereich 4: Sorge fir die eigene Person
Lernbereich 5: Wohnen

Lernbereich 6: Freizeit

Lernbereich 7: Umgang mit Medien
Lernbereich 8: Mobilitat

Bereich: Berufsorientierung (in Verbindung mit ,,Arbeit und Beruf*)

Lernbereich 1: Berufs- und Arbeitswelt
Lernbereich 2: Auf dem Weg zum Beruf

FOS(G) - MA 2017
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Ubersicht tiber die Bereiche des fachorientierten Unterrichts

Bereich: Ethik

Lernbereich 1: Jeder ist etwas Besonderes
Lernbereich 2: Einer braucht den anderen
Lernbereich 3: In Kultur und Religion orientieren
Lernbereich 4: Natur erleben und Umwelt gestalten

Bereich: Evangelische Religion

Lernbereich 1: Miteinander leben

Lernbereich 2: Das Verborgene entdecken
Lernbereich 3: Die biblische Botschaft entdecken
Lernbereich 4: Leben in der Gemeinde

Bereich: Katholische Religion

Lernbereich 1: Miteinander leben

Lernbereich 2: Das Geheimnis entdecken
Lernbereich 3: Die biblische Botschaft entdecken
Lernbereich 4: Mit der Kirche feiern

Bereich: Werken

Lernbereich 1: Grundlagen fir fachgerechtes Arbeiten
Lernbereich 2: Technisches Werken

Lernbereich 3: Textiles Werken

Lernbereich 4: Gartnerisches Arbeiten

Bereich: Hauswirtschaft

Lernbereich 1: Grundlagen fir fachgerechtes Arbeiten
Lernbereich 2: Reinigungs- und Pflegearbeiten
Lernbereich 3: Gesunde Ernahrung

Lernbereich 4: Zubereitung von Speisen

Bereich: Sport

Lernbereich 1: Psychomotorische Férderung
Lernbereich 2: Fitness — Gymnastik — Turnen
Lernbereich 3: Bewegungs- und Sportspiele
Lernbereich 4: Leichtathletik

Lernbereich 5: Schwimmen

Lernbereich 6: Wintersport

Lernbereich 7: Erweiterte Sportangebote (LB Typ Il)

Bereich: Musik

Lernbereich 1: Musik und Bewegung

Lernbereich 2: Musik mit der Stimme

Lernbereich 3: Musik mit Instrumenten

Lernbereich 4: Musik hdren, erleben und prasentieren

Bereich: Kunst

Lernbereich 1: Flachiges Gestalten
Lernbereich 2: Korperhaft-rdumliches Gestalten
Lernbereich 3: Prozessbetontes Gestalten

Bereich: Arbeit und Beruf (in Verbindung mit ,,Berufsorientierung®)
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Teil Lehrplan Bereich Mathematik
Bereich: Mathematik

Der Bereich Mathematik leistet einen wichtigen Beitrag zur Entwicklung der
Wahrnehmungsféahigkeit sowie des Vorstellungsvermdgens und tragt zur
Forderung der allgemeinen Problemldseféahigkeit sowie der Sprach-, Ge-
dachtnis- und Denkentwicklung bei.

Die Schiuler erwerben geometrisches und arithmetisches Grundwissen, um
sich ihre Lebenswelt zu erschlie3en.

Konkret handelnd und durch Anschauung eignen sie sich mathematische
Fertigkeiten an, die fir sie lebenspraktisch nutzbar sind und die Bewalti-
gung des Alltags ermdéglichen. Sie lernen in Alltagssituationen und in struk-
turierten Lernsituationen mathematische Probleme zu erfassen und hand-
lungsunterstitzt zu I6sen.

Die Auseinandersetzung mit verschiedenen Lésungsanséatzen und -wegen
fordert die Kommunikation sowie kreatives Denken. Sie regt die Schuler
dazu an, sich anderen mitzuteilen und ihre individuelle Ausdrucksféhigkeit
zu erweitern. Damit leistet der Bereich einen wichtigen Beitrag zur Vorbe-
reitung auf die Arbeitswelt.

Erwerb von anwendungsbereitem Grundwissen

Die Schiler

- gewinnen Einblick in logische Zusammenhénge und mathematische
GesetzmaRigkeiten ihrer unmittelbaren Lebenswelt,

- gewinnen Einblick in elementare Geometrie,

- verfugen uber grundlegendes Wissen zu geometrischen Figuren und
Kaorpern,

- erfassen konkret handelnd und durch Anschauung grundlegende Men-
ge-Zahl-Beziehungen sowie elementare arithmetische Sachverhalte,

- kennen arithmetische Grundaufgaben,

- kennen gebrauchliche GréRen und deren lebenspraktische Anwen-
dungsfelder,

- gewinnen Einblick in den mathematischen Fachwortschatz.

Erwerb von lebenspraktischer Handlungskompetenz

Die Schiler
- kdnnen ausgewahlte geometrische Figuren und Korper in Alltags-
zusammenhangen erkennen, benennen, unterscheiden und darstellen,

- wenden mathematisches Grundwissen zur Orientierung in ihrer Lebens-
welt an,
- kdnnen mengenbezogen oder automatisiert zahlen,

- lésen einfache mathematische Sachverhalte und wenden dabei einge-
Ubte Rechenwege an,

- nutzen den Taschenrechner und fordern sich bei Bedarf Unterstiitzung
ein,

- erklaren mathematische Sachverhalte mit eigenen Worten,

- kodnnen in lebensnahen Situationen mit gebréuchlichen Grdol3en um-
gehen,

- nutzen unterschiedliche Messgerate sach- und fachgerecht.

Befahigung zur mitgestaltenden Teilhabe

Die Schuler
- nutzen mathematische Kompetenzen, um Aufgaben- oder Problem-
stellungen im Alltag selbstbestimmt zu l6sen,

- kdnnen mit Fehlern angemessen umgehen, bei Schwierigkeiten Unter-
stutzung anfordern und Hilfe annehmen.

Beitrag zur
allgemeinen Bildung

Bereichsspezifische
Ziele
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Bereichsspezifische
didaktische Grund-
satze

Ubersicht uber die
Lernbereiche

Ein spielerischer und erlebnisorientierter Umgang mit mathematischen
Inhalten und ein Lernen mit allen Sinnen férdert Freude, Neugier und er-
offnet Freiraume fur entdeckendes Lernen. Die Aufgaben sollten motivierend
sein und von den Schilern selbststandig gelést werden kénnen, so dass
individuelle Lernfortschritte sichtbar und fir die Schiler nachvollziehbar
werden.

Mathematische Sachzusammenhénge sollten stets mit Problemstellungen
aus der Lebenswelt der Schuler verknipft werden. Gleichzeitig ist auf die
Anwendung des Erlernten in lebenspraktischen Zusammenhéngen bzw. in
konkreten Alltagssituationen zu achten.

Die Auseinandersetzung mit mathematischen Lerngegensténden ist ein akti-
ver Prozess, der sich an der Lernausgangslage und den férderspezifischen
Besonderheiten des einzelnen Schilers orientiert und differenziert unter-
stitzt werden muss. Dabei sind Starken und Schwéchen der Schiler zu
erkennen und individuelle Lern- und Lésungsstrategien zuzulassen.

Die Lernangebote sind entsprechend der jeweiligen Aneignungsstufe des
Schilers auf gegenstandlich-praktischer, anschaulich-bildlicher und symbo-
lisch-sprachlicher Ebene zu planen und zu gestalten. Dabei ist auf eine Ver-
bindung von praktischer, geistiger und sprachlicher Tatigkeit zu achten.

Méoglichkeiten zur Differenzierung ergeben sich u. a. durch

- die kleinschrittige bzw. differenzierte Demonstration einzelner Arbeits-
schritte auf der Grundlage methodischer Reihen und Algorithmen,

- handlungsbegleitendes Sprechen zur Unterstitzung der Merkfahigkeit
bei der Erfassung mathematischer Algorithmen,

- den unterstitzenden Einsatz der Strukturhilfen und fachspezifischen
Hilfsmittel,

- den Einsatz computerunterstutzter Lernprogramme,
- Formen des kooperativen Lernens.

Durch regelméRiges lernbereichsiibergreifendes Uben und Anwenden wer-
den erlernte mathematische Kenntnisse und Fertigkeiten gefestigt, vertieft
und erweitert. Fir den sachgerechten Umgang mit Arbeits- und Hilfsmitteln
sowie Messgeraten ist ausreichend Zeit einzuplanen und die Anwendung im
lebenspraktischen Kontext zu tben.

Die Ruckmeldung zu den Lernergebnissen der Schuler erfolgt lernprozess-
begleitend und wertschatzend. Dabei sollten verschiedene Mdglichkeiten
der Selbstkontrolle und Selbsteinschatzung einbezogen werden.

Der Mathematikunterricht ist bereichstbergreifend zu planen. Anwendungs-
beziige konnen durch projektorientiertes Arbeiten verdeutlicht und transpa-
rent gemacht werden.

Um unterschiedlichen Lernvoraussetzungen der Schiiler gerecht zu werden
und allen eine aktive Auseinandersetzung mit mathematischen Sachver-
halten zu ermdglichen, wird die Bildung von Lerngruppen empfohlen.

Der Unterricht der Schiler mit zusatzlichem Foérderbedarf in den Forder-
schwerpunkten Horen und Sehen orientiert sich in diesem Bereich an einer
forderschwerpunktspezifischen Didaktik und Methodik und bedarf des Ein-
satzes spezieller Lehr- und Lernmittel.

Fur Schiler mit guten mathematischen Kompetenzen kénnen folgende
Mathematiklehrplane auszugsweise herangezogen werden: Lehrplan der
Schule mit dem Fd&rderschwerpunkt Lernen, Lehrplan der Grundschule,
Lehrplan der Oberschule.

Lernbereich 1: Elementare Geometrie
Lernbereich 2:  Elementare Arithmetik
Lernbereich 3:  GroRen
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Mathematik

Lernbereich 1: Elementare Geometrie

Elementare Geometrie erfahren

- Grundformen entdecken

- Grundformen kennen

- Lagebeziehungen benennen

- im Raum und in der Flache orientieren

Einfache ebene Figuren kennen

- erkennen und unterscheiden

- darstellen

> WDBK, LB 1
>  FOS(L), MA, KI. 1/2, LB 1
> GS,MA KL 1/2, LB 1

Alltagsgegenstande finden, untersuchen

zwischen ebenen Figuren und Korpern unter-
scheiden

gegensatzliche Begriffspaare verwenden

erkennen und benennen
ebene Figuren: Dreieck, Viereck, Kreis
Korper: Wiirfel, Kugel, Quader

oben, unten, Gber, unter, auf

hinten, vorn, hinter, vor

links, rechts, zwischen, neben

Verénderungen bei Standortwechsel des Betrach-
ters thematisieren

2> KU,LB2

> FOS(BuS),OM, LB 1

Differenzierung: Zeigegesten

am eigenen Korper, vom eigenen Korper zu
Objekten, zwischen Objekten

Richtungsverlauf: von links nach rechts, von oben
nach unten

Arbeitsblatt, Tafel, Buch

in lebenspraktischem Kontext Giben und anwen-
den: Wege nach Beschreibung gehen, Wege be-
schreiben, sich im Stadtplan, Liniennetzplan ori-
entieren

=  Selbstkompetenz

> FOS(BuS), OM, LB 5

Arbeitsplatz, Schulhaus, Schulgeléande, Labyrinth
> SLF,LB8

Punkt, Gerade, Strecke, Linie
Merkmale kennen

in lebenspraktischem Kontext tiben und anwen-
den: schneiden, falten, weben, néhen, bigeln, an-
reifen, Skalen ablesen

= Bewegungsforderung
= Wahrnehmungsférderung
Freihandzeichnen

mit Zeichengeraten umgehen: Bleistift, Lineal,
Zeichendreieck

Langen messen und abtragen

rechte Winkel

zueinander parallele oder senkrechte Geraden
Differenzierung: Bezeichnung mit Buchstaben

> GS,MA KL 1/2, LB 1

>  FOS(L), MA, KI. 1/2, LB 2
> WE, LB?2

> WE,LB3

FOS(G) - MA
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Schule mit dem Foérderschwerpunkt geistige Entwicklung

Weitere ebene Figuren kennen

erkennen und unterscheiden

darstellen

Korper kennen

erkennen und unterscheiden

darstellen

Drei-, Vier-, Vielecke: Anzahl der Ecken und
Seiten

Rechteck: rechter Winkel
Quadrat: gleiche Seitenlange und rechte Winkel
Kreis: Mittelpunkt, Radius, Durchmesser

Reprasentanten in der Umwelt entdecken: Ver-
kehrsschilder, Schnittmuster

Figuren beschreiben: Suchbilder

vielfaltige ebene Figuren nach selbstgefundenen
und vorgegebenen Kriterien vergleichen: Anzahl
der Ecken und Seiten, Rundungen, GréRe, Farbe

Differenzierung: Parallelogramm, Trapez, Raute,
Drachenviereck

2> KU,LB1

2> GS,MAKIL 1/2,LB1

2> FOS(L), MA,KI. 1/2, LB 2

Figuren legen, falten, schneiden, auf dem Geo-
brett spannen

Figuren zusammensetzen, zerlegen, erganzen

spielerischer Umgang: Kreismuster, Mandala,
stempeln, Bildreihen fortsetzen, Muster legen

Schablone, Gitterpapier, Punktraster

mit Zeichengeraten umgehen: Bleistift, Lineal,
Zeichendreieck, Zirkel

ausmalen, kleben, schneiden, falten

Differenzierung: Freihandzeichnen auf unliniertem
Papier

Differenzierung: Parkettieren

> GS,MAKL1/2 LB1
>  FOS(L), MA, KI. 3/4, LB 2

Warfel, Kugel, Quader
fahlen, betrachten
Anzahl der Ecken, Kanten, Flachen

Repréasentanten in der Umwelt entdecken: Spiel-
wirfel, Zauberwiirfel, Balle, Obstformen, Baustei-
ne, Pakete, Mbbel

verschiedene Kérper beschreiben

=  Sprachférderung

Differenzierung: Zylinder, Kegel, Pyramide
2> GS,MA KL 3, LB1

=  Selbstkompetenz

Korper falten, kneten, bauen, aus Kérpernetzen
herstellen

frei und nach Planen bauen

2> WE,LB2

2> GS,MA KL 3, LB1

Differenzierung: skizzieren, zeichnen

2> KU,LB2
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Mathematik

Geometrie anwenden

- Symmetrie erkennen und darstellen

- Umfang und Flacheninhalt ebener Figuren
ermitteln

- Geometrie in der Kunst entdecken

alltagsbezogen

Spiegelungen in der Umwelt entdecken:
Verkehrszeichen, Hauserfassaden, Personen,
Muster, Druckbuchstaben

2> GS,MA KL 1/2,LB1
> FOS(L), MA,KI. 1/2,LB 1
= Behinderungsmanagement

Symmetrien handlungsorientiert verdeutlichen:
Klappmodelle, Einzeichnen von Spiegelachsen

spielerischer Umgang: symmetrische Figuren
durch spiegelbildliches Ergénzen herstellen

zeichnen, klecksen, Faltschnitte
Differenzierung: Fehler in Spiegelbildern finden
Hilfsmittel: Spiegel

in lebenspraktischem Kontext tiben und anwen-
den: anrichten und garnieren, pflanzen, dekorie-

ren, Wasche legen, PC-Daten Ubertragen, dru-
cken

Wahrnehmungsférderung
Bewegungsforderung
asthetische Erziehung
HW, LB 2

AuB

GS, MA,KI. 3,LB 1
FOS(L), MA, KI. 3/4, LB 4

28 2 2 2RV

schétzen, auslegen, berechnen, Umfang messen

Flacheninhalt: mit Einheitsquadraten auslegen
und auszahlen

Differenzierung: mit Hilfe von Additions- und Mul-
tiplikationsaufgaben l6sen

> LB1
> GS,MAKL3 LB1
> FOS(L), MA, KI. 7, LB 3

Malerei, Architektur, Mode

spielerischer Umgang: Muster und Bildreihen fort-
setzen und entwerfen

Ornament, Mosaik, Parkettierung

frei gestalten oder Schablonen nutzen
Differenzierung: optische Tauschungen
KU, LB 1

GS,KU,LB1

GS, KU, LB 2

GS,Kl.1-4,LBW 3

FOS(L), KI. 1/2, LBW 3
asthetische Erziehung

U 2 2 27
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Schule mit dem Foérderschwerpunkt geistige Entwicklung

Lernbereich 2: Elementare Arithmetik

Pranumerik

Objekte vergleichen

Gruppen bilden

Reihen bilden

Zahlenraum bis 10

Mengenverstandnis entwickeln

Menge-Zahl-Beziehung herstellen

2> HW,LB1

2> AuB

= Wahrnehmungsférderung

in lebenspraktischem Kontext Giben und anwen-
den: Haushalts- und Biromaterialien nach be-
stimmten Merkmalen sortieren und verpacken,
Tisch decken

guantitativ: Mengen

qualitativ: Farben, Formen, Material, Grol3e

mit zwei Objekten beginnen

sortieren: gleiche Objekte finden
mit einem Unterscheidungsmerkmal beginnen
nach Grél3e, Farbe ordnen

nach Anleitung

mit gleichartigen Gliedern: Perlenkette, Stuhl-
reihe, Stempelreihe

Muster bilden

spielerischer Umgang: Stapelturm, Quartett,
Domino

Reihen fortsetzen: Grél3e, Farbnuancen
Differenzierung: eigene Reihen erfinden
Zahlenraume in kleinen Schritten erweitern: bis
3, bis 6

Hilfsmittel: Finger, Steckwiirfel, Spielwdirfel,
Wendeplattchen, Zehnerstreifen, Rechenstab-
chen, Zahlenstrahl, Rechengerat

Kraft der Funf

in lebenspraktischem Kontext Giben und anwen-
den: Personenanzahl erfassen, Anzahl der Wo-
chentage, Schultage, Unterrichtsstunden, Anzahl
Familienmitglieder, Alter nennen

Mengen im Alltag: Anzahl von Personen, Kérper-
teilen, Gegenstanden

Mengenbilder: viel, wenig, mehr, weniger,
gleichviel

Mengeninvarianz

Mengendarstellung: reale Gegenstande, Bilder,
Symbole

simultanes Erfassen von Mengen: Fingerbilder,
Warfelbilder, Striche

spielerischer Umgang: Gesellschaftsspiele mit
und ohne Wiirfel, mit Bausteinen bauen

2> SLF,LB3

Zahlaspekte handelnd erfahren

Zahlen im Alltag: Hausnummer, Autokenn-
zeichen, Tastatur, Eierverpackung, Geld,
Telefon

= Behinderungsmanagement
Zuordnung: Zahl — Machtigkeit der Mengen
Besonderheit der Zahl Null
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Mathematik

- im Zahlenraum orientieren

- addieren

- subtrahieren

Ziffernbild kennen

Ziffern schreiben: stempeln, nachspuren, schrei-
ben

Bewegungsablaufe mit Sprache begleiten, nach-
vollziehen und automatisieren

Differenzierung: Lerngruppen bilden

= Selbstkompetenz

Machtigkeit von Mengen und Zahlen ordnen und
vergleichen

Nachbarzahlen benennen

Ordnen und Vergleichen von Zahlen unter Ver-
wendung der Relationszeichen

Zahlenreihen fortsetzen und vervollstandigen
vorwarts und rickwarts zahlen
Differenzierung: vorteilhaftes Z&hlen in 2er-
Schritten

Grundprinzip erkennen: etwas wird mehr
Vorubung zur Addition: Zerlegen von Mengen

mit Schittelboxen, Wendeplattchen, Perlenket-
ten

Zahlen zerlegen: Zahlenhauser

inhaltliches Verstehen durch vielfaltige Handlun-
gen unterstitzen: zusammenzéhlen, zusammen-
schieben, hinzufiigen

Additionszeichen verwenden
zum Zehner ergénzen

Aufgabenformen: Tauschaufgaben, Nachbarauf-
gaben, Rechengeschichten, Sachaufgaben

Darstellungsformen: Platzhalteraufgaben, Pfeil-
schreibweise, Rechengitter

handlungsbegleitendes Sprechen
Differenzierung: Grundaufgaben gedachtnis-
maRig eintiben

2> GS,MA KL 1/2,LB2

> FOS(L), MA, K. 1/2, LB 2

= Kommunikationsfahigkeit

Grundprinzip erkennen: etwas wird weniger
2> HW,LB3

inhaltliches Verstehen durch vielfaltige Hand-
lungen unterstitzen: wegnehmen, wegschieben,
verlieren

Subtraktion als Umkehrung der Addition
Subtraktionszeichen verwenden

Beziehung zwischen Addition und Subtraktion
herstellen: Aufgabe und Umkehraufgabe

handlungsbegleitendes Sprechen
Differenzierung: Grundaufgaben gedachtnis-
mafig eintiben

2> GS,MAKI 1/2,LB 2

= Kommunikationsfahigkeit

FOS(G) - MA
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Schule mit dem Foérderschwerpunkt geistige Entwicklung

Zahlenraum bis 20 Hilfsmittel: Zahlenstrahl, Steckwirfel, Rechen-
stédbchen, Muggelsteine

in lebenspraktischem Kontext Giben und anwen-
den: mit zweistelligen Zahlen umgehen, Uhrzei-
ten verstehen, schatzen, messen, festgelegte
Mengen einpacken

= Behinderungsmanagement

- Mengenverstandnis entwickeln Mengen im Alltag: Lebensmittelpackungen,
Getrankekasten, Eierpackung

spielerischer Umgang: Kartenspiele, kegeln,

Bowling

Méachtigkeit von Mengen erfassen: in 2er-, 5er-
Schritten

Mengenverstandnisses bis zur Machtigkeit 20
erweitern

Mengen mit verschiedenen Hilfsmitteln darstel-
len: Zehner und Einer in unterschiedlichen Far-
ben darstellen

Zahlen in der Form Zehner + Einer darstellen

Differenzierung: strukturierte Mengen simultan
erfassen

Hilfsmittel verwenden: Zehnerstreifen, Zehner-
bindel

- Menge-Zahl-Beziehung herstellen Zahlen im Alltag: Monate, Zimmernummern,
Alter der Schiiler

Zahlenbilder 11 bis 20 erkennen

Besonderheiten bei der Aussprache der Zahlen
11 und 12 beachten

Zahlen schreiben: gesprochen flinfzehn, ge-
schrieben 15

Differenzierung: Lerngruppen bilden

Abfolge der Schreibweise verbalisieren

= Kommunikationsfahigkeit

- im Zahlenraum orientieren Zahlen und Méchtigkeiten von Mengen verglei-
chen, ordnen und bindeln

vorwarts und rickwarts zahlen

Zahlenreihen bis 20 fortsetzen und vervollstan-
digen: von der kleinsten zur grof3ten und um-
gekehrt

Differenzierung: vorteilhaftes Zéhlen in 2er- und
5er-Schritten

Nachbarzahlen, Nachbarzehner
Differenzierung: Stellenwertsystem als Unter-
stiitzung verwenden

- addieren und subtrahieren ohne bzw. mit Uberschreitung des Zehners
Rechenvorteile nutzen

Tauschaufgaben, Nachbaraufgaben, Umkehr-
aufgaben

Darstellungsformen: Platzhalteraufgaben, Pfeil-
schreibweise, Tabellen, Rechengitter

Zahlen halbieren und verdoppeln

Rechenoperationen in lebenspraktischen Bezu-
gen anwenden: Sachzusammenhange, Rechen-

8 2017 FOS(G) - MA



Mathematik

geschichten, Sachaufgaben

mathematische Zusammenhange entdecken und
Aufgaben im Alltag I6sen: Situationen im Schul-
alltag aufgreifen, Einkauf, Gesellschaftsspiele

= Behinderungsmanagement
Zahlenraum tber 20 Zahlen der Lebenswelt einordnen kénnen: Tau-
send, eine Million

Hilfsmittel: Zehnersystem, Hunderterquadrat,
Additions-, Subtraktionstabelle, Multiplikations-,
Divisionstabelle

Differenzierung: Tausendertafel
erste Ubungen mit Taschenrechner

in lebenspraktischem Kontext (iben und anwen-
den: Preise zusammenrechnen, Geldscheine
vergleichen, Sitzplatz in kulturellen Einrichtun-
gen finden, Liniennummern &ffentlicher Ver-
kehrsmittel erkennen, PKW-Kennzeichen lesen

- Mengenverstandnis entwickeln Mengen im Alltag: Lebensmittelpackungen,
Sitzplatze, Werk- und Arbeitsmaterialien, Ein-
wohnerzahlen

2> AuB

= Behinderungsmanagement
Zahlenraum erweitern bis 100
Differenzierung: bis 1000

GroRenvorstellung tber bildhaftes Darstellen
von Mengen unterstutzen

Mengen in bildhaften Darstellungen erkennen
und abbilden

- Menge-Zahl-Beziehung herstellen Zahlen im Alltag: Hausnummer, Buslinie, Datum,
Zeitangabe

= Behinderungsmanagement
Zahlvorstellungen erweitern

Zahlenbilder erkennen

Zahlen benennen, lesen und schreiben

- im Zahlenraum orientieren Zahlen und Méachtigkeiten von Mengen verglei-
chen, ordnen und biindeln

Differenzierung: vorteilhaftes Zahlen in 2er-, 5er,
10er- und 100er-Schritten

Zahlenreihen fortsetzen und vervollstandigen,
vorwarts und riickwarts zahlen

Nachbarzahlen, Nachbarzehner, Nachbarhun-
derter

Orientierung auf der Hundertertafel, mit Hilfe des
Stellenwertsystems

Zahlen auf- und abrunden, Naherungswerte
bestimmen

> GS,MA KL 1/2, LB 2

> GS,MAKL3, LB2

> FOS(L), MA, KI. 1/2, LB 2
> FOS(L), MA, KI. 3/4, LB 2

- addieren und subtrahieren ohne und mit Uberschreitung des Zehners

Kenntnisse aus dem Zahlenraum bis 20 Uber-
tragen

FOS(G) - MA 2017 9



Schule mit dem Foérderschwerpunkt geistige Entwicklung

Rechenhilfe: Grundaufgabe herauslésen, weiter-
zahlen, zerlegen

> GS,MA KI 1/2, LB 2
> GS,MAKL3 LB3
>  FOS(L), MA, KI. 3/4, LB 2

Differenzierung: Umkehroperation als Kontroll-
mdoglichkeit nutzen

Zahlen verdoppeln und halbieren

in lebenspraktischem Kontext Giben und anwen-
den: Sortieraufgaben, Materialien abholen und
dokumentieren

2> HW,LB4

in 2er-, 5er- und 10er-Schritten zahlen

Vorstufe zur Multiplikation: mehrere gleiche Zah-
len addieren

mundliche Verfahren Vielfache von 10 addieren und subtrahieren
Analogien als Rechenvereinfachung nutzen:
4+1=540+10=50

5-1=4,50-10=40

schriftliche Verfahren Hilfsmittel: Stellenwerttafel

schrittweise Zahlenraum in lebenspraktischen
Bezligen erweitern

Subtraktionsverfahren nach individuellem Leis-
tungsvermégen: Abziehverfahren oder Ergéan-
zungsverfahren

- multiplizieren verdoppeln, vervielfachen

Differenzierung: Lerngruppen bilden

Multiplikation als verkiirzende Form der Addition
nachvollziehen

Multiplikationszeichen verwenden
Multiplikation mit 10 und 5

Differenzierung: Grundaufgaben des kleinen
Einmaleins

Tauschaufgaben bilden

> WDBK, LB?2

2> GS,MAKI. 1/2,LB 2

> FOS(L), MA, KI. 3/4, LB 1

- dividieren verteilen, aufteilen, einteilen, halbieren

in lebenspraktischem Kontext tiben und anwen-
den: messen, Beete einteilen, Kuchen schnei-
den, GroRen umrechnen

Divisionszeichen verwenden, geteilt durch
2> HW,LB4

Divisionsaufgaben mit Hilfe von Multiplikations-
aufgaben darstellen und l6sen

Differenzierung: ausgewahlte Aufgaben des
kleinen Einsdurcheins einliben

LB 3

WDBK, LB 2

GS, MA, KI. 1/2, LB 2
FOS(L), MA, KI. 3/4, LB 1

2 2 2 7
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Mathematik

- mit ausgewahlten Zahlenangaben umgehen

- mit dem Taschenrechner arbeiten

besondere Zahlenangaben erkennen: Datum
und Zeit, Prozentangaben, Briiche

Zahlenangaben im Alltag: Kalender, Uhr, Pizza,
Akkuanzeige am PC oder Handy

an Erfahrungen der Schiler anknipfen, tiber
bildliche Darstellungen nachvollziehen

in lebenspraktischem Kontext tiben und anwen-
den: elektronische Anzeigen lesen und verste-
hen, Rezepte lesen, Mengen mit Messbecher
abmessen

Differenzierung: Dezimalzahlen
> LB3
= Behinderungsmanagement

fur alle vorher gelibten Rechenarten einsetzen

Differenzierung: Taschenrechner in digitalen
Medien

bei mehrstelligen Zahlen die Reihenfolge der
Zifferneingabe beachten

Wissen, dass Rechenoperationen nicht immer
vollstandig auf dem Display angezeigt werden

Differenzierung: Taschenrechnerfuhrerschein

FOS(G) - MA
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Schule mit dem Foérderschwerpunkt geistige Entwicklung

Lernbereich 3: GrofRen

Geld

- Vorstellungen entwickeln

- MalReinheit anwenden

- Rechnen mit Geld

= Behinderungsmanagement
spielerische Umgang mit Miinzen und Scheinen:
zéhlen, stapeln, Formen legen, durchpausen

Wert des Geldes vermitteln: Reprasentanten
ausgewahlter Geldwerte

Geld als Tauschmittel im Alltag kennen: Eink&ufe
begleiten, Schilerbasar, Kaufmannsladen

Rollenspiel
Warenwerte vergleichen, schatzen

Werteorientierung: Achtung vor Eigentum, ver-
antwortungsvoller Umgang mit Geld

Differenzierung: alte Wahrungen, Wahrungen
anderer Lander

= Sozialkompetenz

Minzen und Geldscheine benennen, unterschei-
den, sortieren und ordnen

Rechengeld nutzen

Euro, Cent

MaReinheiten: 1 €, 1 ct

Unabhangigkeit des Geldwertes von der Anzahl
der Mlnzen und Geldscheine: Geldbetrage le-
gen, gleiche Geldbetrage auf unterschiedliche
Art legen, vergleichen und ordnen

Umwandeln mit lebenspraktischem Kontext

in lebenspraktischem Kontext Giben und anwen-
den: Preise lesen, vergleichen, Geldbetrage
passend geben, Kassenzettel auswerten

Differenzierung: mit Angaben in Dezimal-
schreibweise umgehen, groRere Betrage lesen
kénnen

LB 2

HW, LB 2

SLF, LB 3
ETH,LB 2

RE/e, LB 1
RE/k, LB 1

=  Sprachférderung

N2 280 7 N 2 7

Rechnen mit lebenspraktischem Kontext: Ein-
kaufe planen, Geldbetrage runden, Wechselgeld
kontrollieren, Feiern planen

Rechnen mit Preisen
Taschenrechner benutzen
Kostenrahmen beachten

SLF, LB 4

SLF, LB 7

BO, LB 1

FOS(L), MA, KI. 5/6, LB 4
Selbstkompetenz

U v vy

12
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Mathematik

Zeit

- Vorstellungen entwickeln

- MalfReinheiten anwenden

- Messgerate benutzen

= Behinderungsmanagement

Zeitangaben im Alltag: Wochen- und Tagesplan,
Kalender, Uhr

Sekunde, Minute, Stunde

Tag, Woche, Monat, Jahr

2> SU,LB5

Zeitspannen erfahren und vergleichen: Wege-
dauer, Unterrichtsstunde, Pausendauer, Stun-
denplan

Time Timer verwenden

Zeit stoppen, Zeitspannen mit subjektivem Emp-
finden vergleichen

2> SPO,LB4
2> ETH,LB1
2> RE/e, LB1
2> RE/K,LB1

nicht standardisierte und standardisierte Einhei-
ten erkunden: Einbruch der Dunkelheit, Sonnen-
aufgang

Tag, Stunde, Minute, Sekunde

MaReinheiten: 1 h, 1 min, 1 s, in lebensprakti-
schen Beziigen erkennen und lesen

Abklrzungen: Std., Min., Sek.

Dauer von bestimmten Handlungen mit Zeitan-
gabe verbinden

mit alltagsbezogenen Angaben umgehen: viertel
Stunde, halbe Stunde

Differenzierung: Zeitraume visualisieren
lebenspraktisch veranschaulichen

2> LB2

umgangssprachliche regionale Vielfalt beachten

in lebenspraktischem Kontext tiben und anwen-
den: Zeitpunkte und Zeitrdume erfassen, Zeit-
management, Punktlichkeit

> SLF,LB6
> SLF,LB8
- SPO,LB3

> FOS(L), MA, KI. 3/4, LB 4

analoge, digitale Uhren
Differenzierung: Uhren mit Sprachausgabe

Sanduhr, Sonnenuhr, Kurzzeitwecker, Stoppuhr,
Kalender

digitale und analoge Angaben lesen: volle Stun-
de

Differenzierung: halbe Stunde, viertel Stunde,
gerundete Uhrzeiten

Uhrzeit einstellen und ablesen

Zeitdauer ermitteln: Fahrtzeit, Lange

eines Filmes, Ferien, Urlaub

Differenzierung: Fahrplane lesen, digitale Anzei-
getafeln, Fernsehprogramm lesen

2> WE,LB2

FOS(G) - MA
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Schule mit dem Foérderschwerpunkt geistige Entwicklung

Masse

- Vorstellungen entwickeln

- MalReinheiten anwenden

- Messgerate benutzen

Lange

- Vorstellungen entwickeln

- Maleinheiten anwenden

= Behinderungsmanagement

im Alltag: Kdrpermasse, Reisekoffer, Flissig-
keiten, Masseangaben auf Lebensmitteln und
Verkehrszeichen

Massen vergleichen, ordnen und schéatzen

ausgewahlte Phanomene betrachten: Vergleich
1 kg Popcorn - 1 kg Sand - 1 kg Wagesttick

2> SU,LB2

mit nicht standardisierten und standardisierten
Einheiten experimentieren: Prise, Loffel, Tasse
Gramm, Kilogramm, Tonne

MafReinheiten: 1 g, 1 kg, 1 t, in lebenspraktischen
Bezligen erkennen und lesen

auf Verpackungen, Rezepte, Skalen ablesen
Repréasentanten fur ausgewahlte Massen
Briiche lebenspraktisch veranschaulichen

2> SLF,LB3

= Kulturtechniken

unterschiedliche Waagen, Messbecher
Differenzierung: Waagen mit Sprachausgabe

Differenzierung: Bezug zur Masse von Flussig-
keiten

in lebenspraktischem Kontext tiben und anwen-
den: Mengenangaben in Rezepten lesen, Men-

gen schatzen und messen, mit Brief- und Paket-
waage umgehen, Kérpergewicht messen

2> HW,LB4

2> WE,LB3

> FOS(L), MA, KI. 5/6, LB 2

= Behinderungsmanagement

im Alltag: Korpergrol3e, Wegstrecke, Gebaude,
Tar, Tisch

Lénge, Breite, Hohe, Abstand

Langen: vergleichen, ordnen und schétzen

Differenzierung: Vergleich von Wegstrecken und
Luftlinien in Karten

- L1B1
mit nicht standardisierten und standardisierten

Einheiten experimentieren: Ful3lange, Schritt-
lange, Handspanne, Armspanne

Millimeter, Zentimeter, Meter, Kilometer

Maleinheiten 1 mm, 1 cm, 1 m, 1 km, in lebens-
praktischen Bezuigen erkennen und lesen

Reprasentanten fur ausgewahlte Langen

Entfernungsangaben auf Wegweisern, Routen-
planer, Langenangaben in Bastelanleitungen,
Baupléane

2> WE,LB2
2> SPO,LB4

Differenzierung: mit Dezimalschreibweise umge-
hen, in Sachzusammenhéangen rechnen
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Mathematik

- Messgeréate benutzen

Volumen

- Vorstellungen entwickeln

- MafReinheiten anwenden

- Messgerate benutzen

Lineal, MaRband, Gliedermaf3stab, Kilometer-
zahler

Langenangaben mit Hilfe unterschiedlicher
Messgeréte ablesen und abmessen, eigene Kor-
pergréfRe kennen

= Behinderungsmanagement

vorwiegend HohlmaRe

im Alltag: Lebensmittel, Drogerieartikel, Flasche,
Getrankekarton

vergleichen, ordnen und schatzen

Mengeninvarianz: Inhalte verschiedener Gefal3-
formen

= LB1
- SU,LB2
mit nicht standardisierten und standardisierten

Einheiten experimentieren: Tropfen, Loffel,
Tasse, Flasche, Eimer, GielRkanne, Badewanne

Liter, Milliliter

MalReinheiten: 1 I, 1 ml, in lebenspraktischen Be-
zuigen erkennen und lesen

Reprasentanten fir ausgewahlte Volumina
auf Verpackungen, Rezepte, Skalen ablesen

Briiche lebenspraktisch veranschaulichen: viertel
Liter, halber Liter

Differenzierung: in Sachzusammenhé&ngen rech-
nen

>  FOS(L), MA, KI. 5/6, LB 2

unterschiedliche Messbecher und Messlo6ffel

in lebenspraktischem Kontext tiben und anwen-
den: richtigen Messbecher aussuchen, abmes-
sen, in Messhecher einflillen und ausgiel3en,
Wasch- und Reinigungsmittel dosieren

> HW,LB4

2> WE,LB4

FOS(G) - MA
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