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Einleitung

Die Strategie der Kultusministerkonferenz (KMK) zur Weiterentwicklung der Bildungsqualitét in
Deutschland sieht vor, durch die Einfihrung von gemeinsamen Bildungsstandards fir Trans-
parenz schulischer Anforderungen zu sorgen, die Entwicklung eines kompetenzorientierten Un-
terrichts zu fordern und eine Grundlage fiir die Uberpriifung der erreichten Ergebnisse zu schaf-
fen. Das von der KMK gewahlte Konzept von Bildungsstandards legt fest, welche fachbezoge-
nen Kompetenzen Schilerinnen und Schiler bis zu einem bestimmten Abschnitt in der Schul-
laufbahn entwickelt haben sollen. Unter einer Kompetenz wird dabei die Fahigkeit verstanden,
Wissen und Kénnen in den jeweiligen Fachern zur Lésung von Problemen anzuwenden. Die in
den Bildungsstandards definierten Kompetenzen werden durch Beschreibungen von Anforde-
rungen konkretisiert.

Als abschlussbezogene und in allen Landern verbindliche Zielvorgaben bilden die Bildungs-
standards der KMK eine wichtige Grundlage fir die Entwicklung und Sicherung von Bildungs-
qualitat in Schulen. Sie sollen schulische Lehr- und Lernprozesse auf eine kumulative und sys-
tematisch vernetzte Entwicklung von Kompetenzen orientieren, die auch flr zukinftige Bil-
dungsprozesse der Schilerinnen und Schiiler bedeutsam sind. Weiterhin sollen sie dazu bei-
tragen, die Durchlassigkeit von Bildungswegen und die Vergleichbarkeit von Abschliissen si-
cherzustellen. Flankiert von geeigneten Implementierungs- und Unterstiitzungsmafnahmen
bilden Bildungsstandards eine Basis flr eine systematische Weiterentwicklung des Bildungs-
systems.

Bei den in Deutschland eingefiihrten Bildungsstandards handelt es sich um Regelstandards, die
angeben, welches Kompetenzniveau Schilerinnen und Schiler im Durchschnitt in einem Fach
erreichen sollen. Fur die Primarstufe (4. Jahrgangsstufe), den Hauptschulabschluss (9. Jahr-
gangsstufe) und den Mittleren Schulabschluss (10. Jahrgangsstufe) liegen bereits von der KMK
verabschiedete Bildungsstandards vor. Sie beziehen sich auf die Facher Deutsch und Mathe-
matik sowie in der Sekundarstufe zusétzlich auf die Erste Fremdsprache (Englisch und Franzo-
sisch). Fur den Mittleren Schulabschluss wurden weiterhin Bildungsstandards in den natur-
wissenschaftlichen Fachern (Biologie, Chemie, Physik) erarbeitet.

Fur die Allgemeine Hochschulreife liegen Bildungsstandards in den Fachern Deutsch, Mathe-
matik und fortgefiihrte Fremdsprache (Englisch/Franzésisch) vor, die im Auftrag der KMK entwi-
ckelt worden sind. Die Bildungsstandards fur die Allgemeine Hochschulreife gehen von der all-
gemeinen Zielsetzung aus, wie sie in der ,Vereinbarung zur Gestaltung der gymnasialen Ober-
stufe in der Sekundarstufe 11“ (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 07.07.1972 i. d. F.
vom 09.02.2012) beschrieben ist. Dort heif3t es:

Der Unterricht in der gymnasialen Oberstufe vermittelt eine vertiefte Allgemeinbildung, allge-
meine Studierféahigkeit sowie wissenschaftspropadeutische Bildung. Von besonderer Bedeu-
tung sind dabei vertiefte Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten in den basalen Fachern
Deutsch, Fremdsprache und Mathematik. [...]

Der Unterricht in der gymnasialen Oberstufe ist fachbezogen, fachibergreifend und facher-
verbindend angelegt. Er fiihrt exemplarisch in wissenschaftliche Fragestellungen, Kategorien
und Methoden ein und vermittelt eine Erziehung, die zur Personlichkeitsentwicklung
und -starkung, zur Gestaltung des eigenen Lebens in sozialer Verantwortung sowie zur Mit-
wirkung in der demokratischen Gesellschaft befahigt.

Im Unterricht in der gymnasialen Oberstufe geht es darlber hinaus um die Beherrschung ei-
nes fachlichen Grundlagenwissens als Voraussetzung fir das ErschlieRen von Zusammen-
hangen zwischen Wissensbereichen, von Arbeitsweisen zur systematischen Beschaffung,
Strukturierung und Nutzung von Informationen und Materialien, um Lernstrategien, die Selb-
standigkeit und Eigenverantwortlichkeit sowie Team- und Kommunikationsfahigkeit unterstut-
zen.



Ausgehend von dieser allgemeinen Zielsetzung spezifizieren die Bildungsstandards fir die All-
gemeine Hochschulreife fachbezogene Kompetenzen, die im jeweiligen Unterricht der Facher
Deutsch, Mathematik und in der fortgefihrten Fremdsprache (Englisch/Franzdsisch) entwickelt
werden.

Gemal § 2 des Sachsischen Schulgesetzes wird an séchsischen Schulen im sorbischen Sied-
lungsgebiet ,allen Kindern und Jugendlichen, deren Eltern es wiinschen, die Mdglichkeit gege-
ben, die sorbische Sprache zu erlernen und in festgelegten Fachern und Klassen- und Jahr-
gangsstufen in sorbischer Sprache unterrichtet zu werden. “

An 0. g. Schulen wird die obersorbische Sprache als Muttersprache oder als Zweitsprache un-
terrichtet. Die Bildungsstandards Sorbisch orientieren sich aus diesem Grund an denen des
Faches Deutsch. Laut Schulordnung Gymnasien Abiturprifung in Sachsen wird das Fach Sor-
bisch in der gymnasialen Oberstufe sowohl auf grundlegendem als auch auf erhéhtem Anforde-
rungsniveau (resp. Grund- und Leistungskurse) unterrichtet. Die zentralen schriftlichen Abitur-
prufungen im Fach Sorbisch finden in Sachsen ausschlieBlich auf erhéhtem Niveau statt. Die
Vorgaben der Einheitlichen Prifungsanforderungen (EPA) Sorbisch fiir die Gestaltung der Abi-
turprifungen wurden Uberarbeitet und in die Dokumentation der Bildungsstandards integriert.
Damit I6sen die Bildungsstandards der KMK fir die Allgemeine Hochschulreife die EPA Sor-
bisch vollstandig ab. Sie greifen kompetenzorientierte Elemente der EPA auf und entwickeln
diese weiter. Bei der Erarbeitung der Bildungsstandards leitend war im Sinne der Kumulativitat
schulischer Lehr- und Lernprozesse zudem das Prinzip der Anschlussfahigkeit an die Bildungs-
standards fur den Mittleren Schulabschluss.

Bei den Bildungsstandards fur die Allgemeine Hochschulreife handelt es sich um Regelstan-
dards, die allerdings zwischen einem grundlegenden und einem erhdhten Niveau unterschei-
den. Das grundlegende Niveau soll im Fach Sorbisch wie in den Fachern Deutsch, Mathematik
und fortgefuihrte Fremdsprache (Englisch/Franzdsisch) mit mindestens drei, das erhthte Niveau
mit vier oder mehr Wochenstunden Unterricht erreicht werden. Die Bildungsstandards fiir beide
Niveaus legen jeweils fest, welche Ziele Schiilerinnen und Schiler, die einen entsprechenden
Kurs absolviert haben, ,in der Regel“ erreichen sollen. Dabei wurden die Anforderungen jeweils
ausschlie3lich nach fachlichen und fachdidaktischen Gesichtspunkten festgelegt, sodass die
Abstande zwischen beiden Niveaus je nach Kompetenzbereich unterschiedlich grof3 sein kon-
nen. Die Regelstandards fiir das grundlegende Niveau kdnnen also zum Beispiel nicht als Min-
deststandards fur das erhdhte Niveau interpretiert werden.

Die vorliegenden Bildungsstandards gelten fir alle Bildungsgénge, die zur Allgemeinen Hoch-
schulreife fihren und damit fur alle Abiturientinnen und Abiturienten. Bei der Umsetzung der
Bildungsstandards im Unterricht muss jedoch selbstverstandlich die Heterogenitat der Schile-
rinnen und Schuler bericksichtigt werden, die unter anderem mit ihrem sozialen und kulturellen
Hintergrund, ihrer Herkunftssprache und ihrem Geschlecht verbunden ist. Ziel sollte es sein,
mithilfe von geeigneten Strategien der Planung und Gestaltung des Unterrichts und schulischer
Unterstitzungsangebote die Voraussetzungen zu schaffen, dass Schilerinnen und Schuler un-
abhangig von ihrer Herkunft die Bildungsstandards in der Regel erreichen kdnnen.

Das vorliegende Dokument wurde in Anlehnung an die Bildungsstandards im Fach Deutsch, die
Veroffentlichungen des IQB, welches mit Fachexpertinnen und Fachexperten der Lander, Wis-
senschaftlerinnen und Wissenschaftlern in den relevanten fachdidaktischen Bereichen zusam-
menarbeitet, sowie in enger Abstimmung mit entsprechenden Verantwortlichen des Kultusmi-
nisteriums in Sachsen erstellt und von der KMK verabschiedet.

Die Darstellung der Bildungsstandards fur die Allgemeine Hochschulreife in den einzelnen Fa-
chern folgt einer einheitlichen Gliederung. Soweit wie moglich wurde auch in den Bildungsstan-
dards fir das Fach Sorbisch versucht, einheitliche Konzepte und Begriffe zu verwenden, ohne
dabei jedoch die Besonderheiten des Faches zu verkennen.



In der Fachpraambel werden zun&chst die allgemeinen Ziele des Faches Sorbisch beschrieben.
Dabei wird nicht nur auf die Rolle des Faches fir Ubergreifende Ziele schulischer Bildungspro-
zesse eingegangen (Allgemeinbildung, Vorbereitung auf Beruf bzw. Studium, Teilhabe am ge-
sellschaftlichen Leben, Personlichkeitsbildung einschlielich Interessenentwicklung etc.), son-
dern auch auf die Frage, welche allgemeinen Kompetenzen Schilerinnen und Schuler im Fach
Sorbisch entwickeln sollen (z. B. sprachliche Handlungskompetenz, interkulturelle Kompetenz).
Weiterhin wird in diesem Abschnitt erlautert, von welchen fachdidaktischen bzw. fachbezoge-
nen bildungstheoretischen Grundlagen die Bildungsstandards im Fach Sorbisch ausgehen. Die
Bildungsstandards erheben den Anspruch, sich am aktuellen Stand fachdidaktischer Forschung
und Diskussionen zu orientieren und innovative Impulse zu setzen. Dies wird ebenfalls in der
Fachpraambel erlautert.

Ferner werden in den Fachpraambeln die Kompetenzbereiche und ihre Struktur beschrieben,
auf die sich die Bildungsstandards beziehen. Die Kompetenzbereiche werden grafisch darge-
stellt und jeweils kurz definiert.

Den Kern des Dokumentes bildet die Darstellung der Bildungsstandards, die zunachst allge-
mein eingefuhrt werden. Es wird beschrieben, welche Aspekte des Wissens und Kénnens der
jeweilige Kompetenzbereich umfasst und wie diese miteinander zusammenhéngen. Anschlie-
Bend folgt die Auflistung der Bildungsstandards. Diese wurden in Form von Anforderungen for-
muliert, die Schilerinnen und Schiler am Ende der gymnasialen Oberstufe bewadltigen kénnen
sollen (,Kénnensbeschreibungen®). In der Regel werden Bildungsstandards fur das grundle-
gende und das erhdhte Niveau unterschieden. Fir wenige Kompetenzbereiche wurde eine sol-
che Differenzierung jedoch nicht als sinnvoll erachtet. Insgesamt beschreiben die Bildungsstan-
dards, tUber welche Kompetenzen Schilerinnen und Schiler in der Regel verfigen sollten,
wenn sie die Schule mit der Allgemeinen Hochschulreife abschliel3en.

Im Anschluss an die Bildungsstandards werden Vorgaben fiir die Gestaltung der Abiturpriifung
beschrieben, auf die sich die Lander geeinigt haben. Ausgehend von den EPA, die mit diesem
Dokument weiterentwickelt und fiir das Fach Sorbisch abgeltst werden, legen sie Aufgaben-
formate fest, die in der Abiturpriifung eingesetzt werden kénnen, geben Richtlinien fur die Be-
wertung der Schilerleistungen vor und beschreiben Rahmenbedingungen, etwa zum zeitlichen
Umfang der Prifungen, die einzuhalten sind.

Zur lllustration der Vorgaben fiir die Abiturpriifung wird auf die exemplarischen Abiturprifungs-
aufgaben fur das Fach Deutsch verwiesen. Diese sollen lediglich einen ersten Eindruck davon
vermitteln, wie die in den Bildungsstandards formulierten Anforderungen im Abitur gepruft wer-
den kdnnten. Im Rahmen der Implementierung sollen zu den Bildungsstandards entsprechende
Abituraufgaben fir das Fach Sorbisch erstellt und in geeigneter Form verdffentlicht werden.

Damit die Bildungsstandards ihre angestrebte Wirksamkeit entfalten kbnnen, missen diese von
den verschiedenen Akteuren im Bildungssystem aufgegriffen und umgesetzt werden. Dies be-
trifft die Bildungspolitik, die Bildungsadministration, die Lehreraus- und Lehrerweiterbildung so-
wie die Schulpraxis. Ab dem Schuljahr 2017/2018 soll die Abiturprifung im Fach Sorbisch auf
den Bildungsstandards basieren.



1 Fachpraambel

1.1 Allgemeine Ziele des Faches und fachdidaktische Grundlagen

Die Zwei- und Mehrsprachigkeit und kulturelle Vielfalt der Sorben ist in der zweisprachigen
Lausitz eine besondere Ressource. Durch die Verfassung des Freistaates Sachsen wird die
Identitat des sorbischen Volkes, die Pflege und Entwicklung der obersorbischen Sprache und
Kultur gewahrleistet und geschdtzt. In besonderer Verantwortung dafiir stehen ebenso Schulen,
deren Arbeit in entsprechenden Rechtsverordnungen geregelt wird. Mit den vom Sachsischen
Staatsministerium fur Kultus festgelegten Stundentafeln fir die Schulen im deutsch-sorbischen
Siedlungsgebiet ist der Unterricht im Fach Sorbisch als Muttersprache bzw. als Zweitsprache
gewabhrleistet.

Das Fach Sorbisch vermittelt als eigenstéandiges Fach den Schilerinnen und Schilern eine ver-
tiefte sprachliche, kulturelle und literarische Bildung, bietet eine Orientierung in der sorbischen
Kultur- und Geistesgeschichte, vermittelt, entwickelt und festigt interkulturelle Wertvorstellungen
und Kompetenzen, die sich im Verstandigen und souveranen Umgang mit dem kulturell Ande-
ren zeigen. Im Fach Sorbisch ist die obersorbische Sprache sowohl Unterrichtssprache als
auch Unterrichtsgegenstand. Der Unterricht erfolgt in der Regel einsprachig.

Das Fach Sorbisch leistet einen grundlegenden Beitrag zu den Bildungszielen der gymnasialen
Oberstufe und zur Kompetenzentwicklung der Schilerinnen und Schiler bis zur Allgemeinen
Hochschulreife. Fur die unterrichtliche Arbeit in der gymnasialen Oberstufe sind eine vertiefte
Beschaftigung und intensive Auseinandersetzung mit Literatur, Sprache, Kultur und Kommu-
nikation charakteristisch. Dabei erwerben die Schilerinnen und Schiller sowohl ausgepragte
produktive und rezeptive Text- und Gesprachskompetenzen als auch literaturhistorisches und
asthetisches Bewusstsein. Besonderes Gewicht erhalt die Entwicklung der Argumentations-
und Reflexionsfahigkeit in Bezug auf die Bereiche des Faches und in facheribergreifenden
Kontexten.

Die Schilerinnen und Schiiler des Sorbischen Gymnasiums verfligen Uber die erforderlichen
sprachlichen Voraussetzungen, sodass im Sorbischunterricht der gymnasialen Oberstufe mit
authentischen Texten gearbeitet werden kann. Die Lernenden setzen sich mit Texten und
Sprachformen auseinander, die durch historische Distanz bestimmt sind, die offen oder ver-
schlisselt unterschiedliche kulturelle Perspektiven thematisieren oder durch Verfremdung lden-
tifikationen verhindern. Die Schilerinnen und Schiler vertiefen ihre Kenntnisse zu Wesen und
Geschichte der obersorbischen Sprache und Literatur, den Wirkungszusammenhangen sowie
der Vielfalt der Formen und Motive und gewinnen dabei Einsichten in verschiedene Arten der
Darstellung und Wertung von menschlichen Grunderfahrungen, Problemen und Ver-
haltensweisen. Sie setzen sich mit Beziehungen zwischen der sorbischen, der deutschen und
anderen slawischen Literaturen auseinander. Dabei erwerben sie tiefgreifende Kenntnisse uber
wichtige historische, geographische, politische, soziale, wirtschaftliche und kulturelle Gegeben-
heiten, die die obersorbische Sprache und die Literatur beeinflussen.

Daruber hinaus ermdglichen sprachlich-kommunikative Fahigkeiten sowie interkulturelle Kom-
petenzen einen bewussten Umgang der Schilerinnen und Schiler mit der sie umgebenden
Mehrsprachigkeit. Eine umfassende Kommunikationsfahigkeit sowie interkulturelle Kompetenz
sind wichtige Grundlagen fur die individuelle Lebensgestaltung und Handlungsfahigkeit im tagli-
chen Umfeld. Die Schilerinnen und Schiler werden nachhaltig dazu befahigt, ihre sorbische
Sprache in ihrer taglichen Lern- und Lebenspraxis bewusst zu gebrauchen und sie damit als
tragendes Identitdtsmerkmal zu pflegen und zu erhalten. Die Zwei- und Mehrsprachigkeit der
Schilerinnen und Schiiler ermdglicht die Entwicklung von Sprachbewusstsein und Diskurs-
fahigkeit.



Die Bildungsstandards setzen in Ubereinstimmung mit Erkenntnissen der Fachdidaktik bei den
sprachlichen, kommunikativen, kulturellen und &sthetischen Kompetenzen der Schilerinnen
und Schiler an, die — unter Bertlicksichtigung ihrer kognitiven Fahigkeiten — durch den heraus-
fordernden und abwechslungsreichen Umgang mit Literatur und Sprache weiterentwickelt wer-
den.

Das Fach Sorbisch fordert dartber hinaus, genau wie das Fach Deutsch, die Reflexions-
fahigkeit sowie die allgemeine Lernfahigkeit und Lernbereitschaft, auch im Sinne eines selbst-
organisierten und projektorientierten Arbeitens. Die im Fach Sorbisch erworbenen Kompeten-
zen er6ffnen Wege in die Zukunft und stellen zugleich Zugange zum kulturellen Gedéachtnis und
zu historischen und gesellschaftlichen Traditionslinien her.

Sowohl Sorbisch (hier: Obersorbisch) als auch Deutsch sind Muttersprachen. Die Bildungs-
standards im Fach Sorbisch entsprechen den Bildungsstandards im Fach Deutsch daher wei-
testgehend. Sie haben &hnliche Kompetenzbereiche mit gleicher Struktur.

1.2 Kompetenzbereiche und ihre Struktur fir das Fach Sorbisch

Die Bildungsstandards im Fach Sorbisch fur die Allgemeine Hochschulreife sind in finf Kompe-
tenzbereiche gegliedert, die in komplexer Weise miteinander verzahnt sind. In den Kompetenz-
bereichen ,Sprechen und Zuhéren®, ,Schreiben” und ,Lesen” werden dabei sowohl produktive
als auch rezeptive Kompetenzen ausgewiesen. Diese prozessbezogenen Kompetenzen sind
fachbezogen wie uberfachlich bedeutsam.

Die Kompetenzbereiche ,Sich mit Texten und Medien auseinandersetzen*! und ~Sprache und
Sprachgebrauch reflektieren“ weisen die fachspezifischen Doméanen aus, in denen die prozess-
bezogenen Kompetenzen verbindlich konkretisiert werden. Schilerinnen und Schiler sichern
und erweitern die in der Sekundarstufe | erworbenen Kompetenzen in Bezug auf den Grad der
Selbststandigkeit und Reflektiertheit, die Komplexitat und den Voraussetzungsreichtum der pro-
duktiven und rezeptiven sprachlichen Handlungen. So werden die Grundlagen fur fachliches
und Uberfachliches Handeln mit Blick auf Anforderungen von Wissenschaft und beruflicher Bil-
dung geschaffen.

Abbildung: Bildungsstandards im Fach Sorbisch fur die Allgemeine Hochschulreife
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Die grafische Darstellung zeigt den zentralen Stellenwert der prozessbezogenen Kompetenz-
bereiche:

I Sprechen und Zuhoren: sich mithilfe der gesprochenen Sprache zu unterschiedlichen
Zwecken Uber verschiedene Sachverhalte mit anderen adressatengerecht und situations-
angemessen zu verstandigen

I Schreiben: sich mithilfe selbst verfasster Texte Uber verschiedene Sachverhalte verstan-
digen, sich Wissen aneignen, Identitat ausdriicken und tGber Techniken der Schreibformen
verflgen

I Lesen: authentische Texte verstehen, sie mit externen Wissensbestanden verbinden und
die eigene Lesekompetenz fir den analytischen, interpretatorischen sowie kreativen Um-
gang mit Texten und zur personlichen Entwicklung und gesellschaftlichen Teilhabe nutzen

Die genannten Kompetenzbereiche beschreiben in allgemeiner und abstrakter Form die am
Ende der gymnasialen Oberstufe erwarteten Fahigkeiten. Diese werden von folgenden doma-
nenspezifischen Kompetenzbereichen inhaltlich konkretisiert:

I Sich mit Texten und Medien auseinandersetzen: sich literarische und pragmatische Tex-
te unterschiedlicher medialer Form erschlie3en

I Sprache und Sprachgebrauch reflektieren: sich mit Sprache als System sowie als histo-
risch gewordenem Kommunikationsmedium auseinandersetzen

Die doménenspezifischen Kompetenzen haben in den Bildungsstandards der Allgemeinen
Hochschulreife ein eigenstandiges Gewicht. Sie erhalten eine eigene Qualitat, die den Ziel-
setzungen der gymnasialen Oberstufe entspricht. Dabei ist ein weiter Textbegriff zugrunde ge-
legt, der sowohl geschriebene als auch gesprochene Sprache umfasst.

2 Bildungsstandards fur die Kompetenzbereiche fur das
Fach Sorbisch

Die Kompetenzbereiche ,Sprechen und Zuhdren®, ,Schreiben®, ,Lesen® formulieren prozess-
bezogene Bildungsstandards. Sie sind fir alle Schilerinnen und Schiiler im Sinne der propa-
deutischen Zielsetzung der gymnasialen Oberstufe — gleichsam als Handwerkszeug — unver-
zichtbar. Die Nutzung dieser Kompetenzen ermdglicht allen Schilerinnen und Schilern eine
angemessene mundliche und schriftliche Verstandigung sowie eine differenzierte Anwendung
von TexterschlieBungsverfahren und Arbeitstechniken.

Unterschiedliche Anforderungen auf grundlegendem bzw. erhéhtem Niveau ergeben sich fur
diese Kompetenzbereiche in der Verschrankung mit den beiden fachspezifischen Kompetenz-
bereichen ,Sich mit Texten und Medien auseinandersetzen“ und ,Sprache und Sprachgebrauch
reflektieren®. Beide Kompetenzbereiche basieren auf den fachspezifischen Doméanen, in denen
die prozessbezogenen Kompetenzen verbindlich konkretisiert und hinsichtlich der beiden unter-
schiedlichen Anforderungsniveaus fir Kurse auf grundlegendem bzw. erh6htem Niveau deutlich
differenziert werden. In beiden Kompetenzbereichen werden durchgéngig zusatzlich zu den
Kompetenzerwartungen fur das grundlegende Anforderungsniveau solche fir das erhéhte An-
forderungsniveau ausgewiesen, sodass durch diese qualitative und quantitative Steigerung eine
thematische Erweiterung und Differenzierung sowie eine theoretische Vertiefung gesichert ist.

Die Niveaustufung erfolgt zudem durch die Auswahl des Gegenstands und die Aufgaben-
stellung. Je nach Voraussetzungsreichtum, sprachlicher Komplexitat und Informationsdichte der
Texte variiert der Grad an Kenntnissen, Selbststandigkeit und Reflexionsvermdgen, den Schi-
lerinnen und Schuler auf grundlegendem oder erhéhtem Anforderungsniveau bendétigen. Aufga-
ben auf erhéhtem Niveau fordern von den Schilerinnen und Schilern ein grof3eres Maf3 an
Eigenstandigkeit und Reflexion.



Der Kompetenzerwerb soll im Sinne kumulativen Lernens vernetzt erfolgen. Die Reihenfolge
der Bildungsstandards ist daher nicht als Abbildung einer mdglichen Chronologie des Kompe-
tenzaufbaus aufzufassen. Die Kompetenzbereiche werden im Folgenden einzeln naher be-
schrieben und in Form von Standards operationalisiert.

2.1 Sprechen und Zuhdren

Die Schilerinnen und Schiler handeln in persdnlichen, fach- und berufsbezogenen und 6ffent-
lichen Kommunikationssituationen angemessen und adressatengerecht. Diese Situationen sind
in ihrer MUndlichkeit durch Interaktivitat, Unmittelbarkeit, Flichtigkeit und die Nutzung para- und
nonverbaler Zeichen gekennzeichnet.

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

I in ihren Gesprachen auf Verstandigung zielen und respektvolles Gesprachsverhalten zei-
gen,

I in verschiedenen Gespréachsformen und in unterschiedlichen Rollen kommunikativ handeln
und dabei nonverbale sowie stimmliche Mittel bewusst nutzen,

I zur Analyse mundlicher Kommunikationssituationen exemplarisch auditive und audiovisuelle
Aufzeichnungen sowie Mitschriften nutzen,

I den Verlauf fachlich anspruchsvoller monologischer und dialogischer Gesprachsformen
konzentriert verfolgen, um Argumentation und Intention der Gesprachspartner wieder-
zugeben bzw. zusammenzufassen sowie ihr Verstandnis durch Mitschriften und Notizen zu
sichern.

2.1.1 Dialogische Gesprachsformen: mit anderen sprechen
Die Schilerinnen und Schiler knnen

I wéhrend des Zuhorens parallel eigene AuRerungen planen und diese in ihrer Wirkung ein-
schatzen,

I sichin eigenen Gespréchsbeitrdgen explizit und zielfihrend auf andere beziehen und adres-
satengerecht und situationsangemessen reagieren,

I in Kontroversen Strittiges identifizieren und eigene Positionen vertreten,

I auf konstruktive Weise eigenes und fremdes Gesprachsverhalten beobachten, reflektieren
und besprechen,

I nach Geboten der Fairness kommunizieren und Strategien unfairer Kommunikation erken-
nen,

I Diskussionen, Debatten und Prasentationen selbststéandig moderieren.

2.1.2 Monologische Gesprachsformen: vor anderen sprechen
Die Schulerinnen und Schiiler kdnnen

I anspruchsvolle Fachinhalte Verstandnis fordernd referieren, auch unter Verwendung selbst
verfasster stltzender Texte,

I literarische und pragmatische Texte sinngebend und der Form entsprechend sprachlich
angemessen und koh&rent vortragen,

I einzeln und gemeinsam mit anderen argumentierende und erklarende Beitrdge prasentie-
ren,

I kontextangemessen, funktional, kreativ verschiedene Medien und Prasentationstechniken
einsetzen und das eigene Vorgehen erlautern,

I umfangreiche Redebeitrdge zu komplexen Sachverhalten selbststdndig und adressaten-
gerecht prasentieren und dabei geeignete Vortrags- und Prasentationsstrategien nutzen.



2.2 Schreiben

Die Schulerinnen und Schiler verfassen inhaltlich angemessene koharente Texte, die sie auf-
gabenadaquat, konzeptgeleitet, adressaten- und zielorientiert, normgerecht, sprachlich variabel
und stilistisch stimmig gestalten. Dabei schreiben sie entsprechend der jeweiligen Aufgabe in
unterschiedlichen Textformen.

2.2.1 Schreibstrategien anwenden
Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen

I Texte orthografisch und grammatisch korrekt sowie fachsprachlich prazise, pragnant und
stilistisch angemessen verfassen,

I anspruchsvolle Aufgabenstellungen in konkrete Schreibziele und Schreibpléne tberfiihren
und komplexe Texte unter Beachtung von Textkonventionen eigenstandig oder kooperativ
strukturieren und dabei auch digitale Werkzeuge einsetzen,

I aus selbst recherchierten Informationsquellen Relevantes fir die eigene Textproduktion
auswahlen und in geeigneter Form aufbereiten,

I Textbelege und andere Quellen korrekt zitieren bzw. paraphrasieren,

I Texte hinsichtlich inhaltlicher, funktionaler und stilistischer Kriterien ergebnisorientiert und im
Hinblick auf die Geschlossenheit der Darstellung reflektieren und tberarbeiten,

I die Stadien ihrer Schreibprozesse und Kompetenzentwicklung dokumentieren und reflektie-
ren.

2.2.2 In unterschiedlichen Textformen schreiben

Die Schulerinnen und Schiler nutzen Schreibstrategien fir die Produktion komplexer informie-
render, erklarender und argumentierender sowie gestaltender Textformen selbststandig und
aufgabenbezogen, auch fir die Verwendung in digitalen Medien. Der Begriff der Textform zielt
darauf ab, dass die Schiilerinnen und Schiler gegebene Textmuster flr die eigene Textproduk-
tion verwenden.

Informierend schreiben

Die Schulerinnen und Schiiler informieren adressatenbezogen, zielorientiert und geordnet Gber
Sachverhalte und Texte.

Die Schulerinnen und Schiler kdnnen

I eigenes Wissen Uber literarische, sprachliche und andere Sachverhalte geordnet und diffe-
renziert darstellen,

I Aufbau, inhaltlichen Zusammenhang und sprachlich-stilistische Merkmale eines Textes
selbststandig fachgerecht beschreiben und/oder bei der eigenen Textproduktion umsetzen,

I Inhalte und Argumentationen komplexer Texte zusammenfassen, exzerpieren und referie-
ren.

Erklarend und argumentierend schreiben

Die Schilerinnen und Schiler schreiben erklarend und argumentierend Uber strittige oder frag-
liche Sachverhalte unter Bezug auf literarische oder pragmatische Texte unterschiedlicher me-
dialer Form und auf eigenes Wissen. Sie integrieren informierende Textpassagen in erklarende
und argumentierende Textformen.

Die Schulerinnen und Schiler kdnnen

I zu einem gegebenen komplexen Sachverhalt eine Untersuchungsfrage formulieren, die
Auswahl der Untersuchungsaspekte begriinden und den Untersuchungsgang skizzieren,



I Schlussfolgerungen aus ihren Analysen, Vergleichen oder Diskussionen von Sachverhalten
und Texten ziehen und die Ergebnisse in koharenter Weise darstellen,

I eigene Interpretationsansatze zu literarischen Texten entwickeln und diese argumentativ-
erklarend darstellen, auch unter Beriicksichtigung von Ideengehalt, gattungs- und epochen-
spezifischen Merkmalen sowie literaturtheoretischen Ansatzen,

I bei der Auseinandersetzung mit Texten deren historische, kulturelle, philosophische, politi-
sche oder weltanschauliche Bezuge, auch in ihrer Relevanz fiir die sorbische Kultur, ver-
deutlichen,

I zu fachlich strittigen Sachverhalten und Texten differenzierte Argumentationen entwerfen,
diese strukturiert entfalten und die Pramissen ihrer Argumentationen reflektieren,

I in Anlehnung an journalistische, popularwissenschaftliche oder medienspezifische Textfor-
men eigene Texte schreiben,

I wissenschaftspropadeutische Texte, zum Beispiel Fach- oder Seminararbeiten, planen,
strukturieren, verfassen und Uberarbeiten.

Gestaltend schreiben

Die Schulerinnen und Schiler halten eigene Ideen, Fragestellungen, Ergebnisse von Textana-
lysen und -interpretationen in kreativ gestalteten Texten fest.

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

I nach literarischen oder nicht-literarischen Vorlagen Texte neu, um- oder weiterschreiben,
die Korrespondenz von Vorlage und eigenem Text beachten und dabei ein &sthetisches
Ausdrucksvermdgen entfalten,

I &sthetische, epistemische, reflexive Textformen wie Essay, Tagebuch, Gedicht, Brief zur
Selbstreflexion, Wissensbildung und Entfaltung des &sthetischen Ausdrucksvermoégens in li-
terarischen oder pragmatischen Zusammenhangen verwenden,

I Texte fur unterschiedliche Medien gestaltend schreiben.

2.3 Lesen

Die Schulerinnen und Schiler sind in der Lage, selbststéndig Strategien und Techniken zur
ErschlieBung von linearen und nichtlinearen Texten unterschiedlicher medialer Form anzu-
wenden und zu reflektieren. Lesend erweitern sie ihr kulturhistorisches und doméanen-
spezifisches Orientierungswissen und bewaltigen dabei umfangreiche und komplexe Texte.

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

I den komplexen Zusammenhang zwischen Teilaspekten und dem Textganzen von Texten
unterschiedlicher Textsorten — auch mehrfach kodierter Texte, z. B. Werbeanzeigen, Plaka-
te, Flugblatter — und Entstehungszeiten erschlie3en, analysieren und bewerten,

I aus anspruchsvollen Aufgabenstellungen angemessene Leseziele ableiten und diese fir die
Textrezeption nutzen,

I im Leseprozess ihre auf unterschiedlichen Interpretations- und Analyseverfahren beruhen-
den Verstehensentwurfe Uberprifen,

1 die Einsicht in die Vorlaufigkeit inrer Verstehensentwirfe zur kontinuierlichen Uberarbeitung
ihrer Hypothesen nutzen,

I Verstehensbarrieren identifizieren und sie zum Anlass eines textnahen Lesens nehmen,

I Kontextwissen heranziehen, um Verstehensbarrieren zu Giberwinden,

I Ruckschlisse aus der medialen Préasentation und Verbreitungsform eines Textes ziehen,

I Geltungsanspriiche von Texten reflektieren und das Ergebnis in das Textverstehen einbe-
ziehen,

I die Qualitat von Textinformationen vor dem Hintergrund ihres fachlichen Wissens prifen
und beurteilen,

I ihr Fach- und Weltwissen flexibel einsetzen, um das Textverstandnis zu vertiefen und die
Relevanz des Gelesenen einzuschéatzen,
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I sich in der Anschlusskommunikation Gber eigene und fremde Verstehensvoraussetzungen
verstandigen,

I im Leseprozess ihr fachliches Wissen selbststandig zur ErschlieBung und Nutzung voraus-
setzungsreicher Texte heranziehen.

2.4  Sich mit Texten und Medien auseinandersetzen

Die Schiilerinnen und Schiler erschliel3en sich literarische und pragmatische Texte unter-
schiedlicher medialer Form unter reflektierter Nutzung von fachlichem Wissen.

2.4.1 Sich mit literarischen Texten auseinandersetzen

Die Schulerinnen und Schuler erschlieen sich literarische Texte von der Epoche der sorbi-
schen nationalen Wiedergeburt bis zur Gegenwart und verstehen das Asthetische als eine spe-
zifische Weise der Wahrnehmung, der Gestaltung und der Erkenntnis. Sie verfliigen Uber ein
literaturgeschichtliches und poetologisches Uberblickswissen, das Werke aller Gattungen um-
fasst, und stellen Zusammenhénge zwischen literarischer Tradition und Gegenwartsliteratur
auch unter interkulturellen Gesichtspunkten her.

Grundlegendes Niveau

Die Schulerinnen und Schler kdnnen

I Inhalt, Aufbau und sprachliche Gestaltung literarischer Texte analysieren, Sinnzusam-
menhange zwischen einzelnen Einheiten dieser Texte herstellen und sie als Geflechte inne-
rer Beziige und Abhangigkeiten erfassen,

I eigenstandig ein Textverstandnis formulieren, in das sie personliche Leseerfahrungen und
alternative Lesarten des Textes einbeziehen, und auf der Basis eigener Analyseergebnisse
begriinden,

I ihr Textverstandnis argumentativ durch gattungspoetologische und literaturgeschichtliche
Kenntnisse Uber die oben genannten Literaturepochen stiitzen,

I relevante Motive, Themen und Strukturen literarischer Schriften vergleichen und in ihre
Texterschlie3ung einbeziehen,

I Mehrdeutigkeit als konstitutives Merkmal literarischer Texte nachweisen,

I literarische Texte aller Gattungen als Produkte kiinstlerischer Gestaltung erschlief3en,

I die besondere &sthetische Qualitat eines literarischen Produktes aufgrund eines breit an-
gelegten literarischen Vorwissens erfassen und ihre Befunde in das Textverstandnis ein-
beziehen,

I diachrone und synchrone Zusammenhdnge zwischen literarischen Texten ermitteln und
Bezlige zu weiteren Kontexten herstellen,

I die in literarischen Werken enthaltenen Herausforderungen und Fremdheitserfahrungen
kritisch zu eigenen Wertvorstellungen, Welt- und Selbstkonzepten in Beziehung setzen,

I literarische Texte auf der Basis von nachvollziehbaren, sachlich fundierten Kriterien bewer-
ten und dabei auch textexterne Bezlige wie Produktions-, Rezeptions- und Wirkungs-
bedingungen bericksichtigen,

I kreativ Texte im Sinne literarischen Probehandelns gestalten.

Erh6htes Niveau

Die Schulerinnen und Schiler kdnnen dariiber hinaus

I den besonderen poetischen Anspruch und die asthetische Qualitat literarischer Texte vor
dem Hintergrund ihrer Kenntnisse in den Bereichen Poetologie und Asthetik erlautern,

I Kenntnisse wissenschaftlicher Sekundartexte, philosophischer Schriften und historischer
Abhandlungen in die Kontextualisierung literarischer Werke einbeziehen,

I in ihre Erdrterung der in literarischen Werken enthaltenen Herausforderungen und Fremd-
heitserfahrungen geistes-, kultur- und sozialgeschichtliche Entwicklungen einbeziehen,
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I ihre literarischen Wertungen differenziert begriinden und dabei auf ihr grél3eres und
komplexeres Kontextwissen zurtickgreifen.

2.4.2 Sich mit pragmatischen Texten auseinandersetzen

Die Schilerinnen und Schiler nutzen fir den eigenen Erkenntnisprozess vielschichtige, vo-
raussetzungsreiche Sachtexte, darunter auch wissenschaftsnahe Fachtexte aus unterschiedli-
chen Domaénen. Sie erschlieBen, analysieren und beurteilen Gehalt, Kontext und Wirkungsab-
sicht pragmatischer Texte.

Grundlegendes Niveau

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

I den inhaltlichen Zusammenhang voraussetzungsreicher Texte sichern und diese Texte ter-
minologisch prazise und sachgerecht zusammenfassen,

I ein umfassendes, Textfunktionen, Situationen und Adressaten beachtendes Textverstandnis
formulieren,

I die in pragmatischen Texten enthaltenen sprachlichen Handlungen ermitteln,

I die Funktionen eines pragmatischen Textes bestimmen und dessen mdogliche Wirkungs-
absichten beurteilen,

I die sprachlich-stilistische Gestaltung eines pragmatischen Textes fachgerecht beschreiben
und deren Wirkungsweise erlautern,

I Elemente der Textgestaltung einschlie3lich nichtsprachlicher Bestandteile in ihrer Funktion
analysieren und reflektieren,

I zielgerichtet Zusammenhéange zu weiteren ihnen bekannten Texten herstellen und hierfir
passende Wissensbestande aktivieren,

I themengleiche Texte methodisch fachgerecht vergleichen,

I sich mittels pragmatischer Texte mit den eigenen Welt- und Wertvorstellungen, auch in ei-
ner interkulturellen Perspektive, auseinandersetzen.

Erhohtes Niveau

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen dariber hinaus

I die Zuordnung von Texten zu Textformen und Textsorten reflektieren,

I die in argumentativen Texten enthaltenen Argumentationsstrukturen theoriegestutzt analy-
sieren,

I die Beziehung zwischen pragmatischen Texten und ihren Produktionsbedingungen ermit-
teln.

2.4.3 Sich mit Texten unterschiedlicher medialer Form und Theaterinszenierungen
auseinandersetzen

Die Schilerinnen und Schiler analysieren die spezifische Gestaltung von Texten unter-
schiedlicher medialer Form, erlautern ihre Wirkung und beurteilen die asthetische Qualitat. Sie
setzen sich fachgerecht mit exemplarischen Theaterinszenierungen, Hortexten und Filmen aus-
einander.

Grundlegendes Niveau

Die Schulerinnen und Schler kdnnen

I Theaterinszenierungen und Literaturverfilmungen als Textinterpretationen erfassen und be-
urteilen,

I Theaterinszenierungen, Hortexte und Filme sachgerecht analysieren,

I eigene Hortexte, Filme oder andere audiovisuelle Prasentationsformen erstellen bzw. Text-
vorlagen szenisch umsetzen,
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I sich bei der Rezeption oder Produktion von Hortexten und Filmen und bei der Rezeption
von Theaterinszenierungen mit den eigenen Welt- und Wertvorstellungen, auch in einer in-
terkulturellen Perspektive, auseinandersetzen.

Erhohtes Niveau

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen dartiber hinaus

I die asthetische Qualitat von Theaterinszenierungen, Hortexten oder Filmen beurteilen, auch
vor dem Hintergrund ihrer kulturellen und historischen Dimension,
I sich mit Filmkritik und Aspekten der Filmtheorie auseinandersetzen.

2.5 Sprache und Sprachgebrauch reflektieren

Die Schulerinnen und Schiler analysieren Sprache als System und als historisch gewordenes
Kommunikationsmedium und erweitern so ihr Sprachwissen und ihre Sprachbewusstheit. Sie
nutzen beides fur die mandliche und schriftiche Kommunikation.

Grundlegendes Niveau

Die Schulerinnen und Schiiler kbnnen

I ein grundlegendes Verstandnis der kognitiven und kommunikativen Funktion von Sprache
formulieren,

I sprachliche AuRRerungen kriterienorientiert analysieren und ihre Einsichten in der Auseinan-
dersetzung mit Texten und Sachverhalten dokumentieren,

I sprachliche Strukturen und Bedeutungen auf der Basis eines gesicherten Grammatik-
wissens und semantischer Kategorien erlautern,

I Strukturen und Funktionen von Sprachvarietaten beschreiben,

I die Besonderheiten der Zwei- und Mehrsprachigkeit reflektieren,

I Bedingungen gelingender Kommunikation analysieren, auch auf der Basis theoretischer
Modelle,

I verbale, paraverbale und nonverbale Gestaltungsmittel in unterschiedlichen kommunika-
tiven Zusammenhangen analysieren, ihre Funktion beschreiben und ihre Angemessenheit
bewerten,

I verbale, paraverbale und nonverbale Signale fir Macht- und Dominanzverhdltnisse identi-
fizieren,

I sprachliche Handlungen kriterienorientiert in authentischen und fiktiven Kommunikations-
situationen bewerten,

I Auswirkungen der Sprachenvielfalt und der Mehrsprachigkeit analysieren,

I auf der Grundlage sprachkritischer Texte Entwicklungstendenzen der Gegenwartssprache
beschreiben und bewerten,

I persuasive und manipulative Strategien in offentlichen Bereichen analysieren und sie kri-
tisch bewerten.

Erhdhtes Niveau

Die Schulerinnen und Schiler kdnnen dariiber hinaus

I sprachphilosophische Positionen zur Analyse von Sprache und Kommunikation heranzie-
hen,

I sprachliche Handlungen in authentischen und fiktiven Kommunikationssituationen theorie-
gestuitzt beschreiben,

I Ph&nomene des Sprachwandels und des Spracherwerbs theoriegestiitzt beschreiben,

I in geeigneten Nutzungszusammenhdngen mit grammatischen und semantischen Katego-
rien argumentieren.
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3 Hinweise zur Prufungsdurchfiihrung zum Erwerb der
Allgemeinen Hochschulreife in Fach Sorbisch

3.1 Allgemeines

Unter Berucksichtigung der ,Vereinbarung Uber die Abiturprifung der gymnasialen Oberstufe in
der Sekundarstufe 11“ i. d. g. F. und auf der Grundlage der in den Bildungsstandards fest-
gelegten Kompetenzen, Uber die die Schilerinnen und Schiler am Ende der gymnasialen
Oberstufe verfiigen sollen, werden die nachfolgenden Regelungen fiir die Abiturprifung festge-
legt. Ausgehend von den verbindlichen Bereichen, in denen in den jeweiligen Fachern in der
Abiturprifung Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten nachzuweisen sind, wird im Folgenden
insbesondere benannt, welche Arten von Aufgaben in der Abiturprifung gestellt werden kon-
nen, in welcher Weise die erwarteten Schiilerleistungen zu beschreiben und nach welchen Kri-
terien die erbrachten Abiturprifungsleistungen zu bewerten sind.

3.1.1 Anforderungsbereiche und allgemeine Vorgaben zur schriftlichen und zur
mundlichen Prifungsaufgabe

Die Prufungsaufgabe ist so zu stellen, dass sie Leistungen in den folgenden drei Anforderungs-
bereichen erfordert:

Anforderungsbereich | umfasst das Wiedergeben von Sachverhalten und Kenntnissen im ge-
lernten Zusammenhang, die Verstandnissicherung sowie das Anwenden und Beschreiben ge-
Ubter Arbeitstechniken und Verfahren.

Anforderungsbereich Il umfasst das selbststidndige Auswahlen, Anordnen, Verarbeiten, Erkla-
ren und Darstellen bekannter Sachverhalte unter vorgegebenen Gesichtspunkten in einem
durch Ubung bekannten Zusammenhang und das selbststandige Ubertragen und Anwenden
des Gelernten auf vergleichbare neue Zusammenhange und Sachverhalte.

Anforderungsbereich Il umfasst das Verarbeiten komplexer Sachverhalte mit dem Ziel, zu
selbststandigen Lésungen, Gestaltungen oder Deutungen, Folgerungen, Verallgemeinerungen,
Begrindungen und Wertungen zu gelangen. Dabei wahlen die Schilerinnen und Schiler
selbststandig geeignete Arbeitstechniken und Verfahren zur Bewaltigung der Aufgabe, wenden
sie auf eine neue Problemstellung an und reflektieren das eigene Vorgehen.

Die Stufung der Anforderungsbereiche dient der Orientierung auf eine in den Anspriichen aus-
gewogene Aufgabenstellung und ermoglicht so, unterschiedliche Leistungsanforderungen in
den einzelnen Teilen einer Aufgabe nach dem Grad des selbststandigen Umgangs mit Gelern-
tem einzuordnen.

Der Schwerpunkt der zu erbringenden Prifungsleistungen liegt im Anforderungsbereich II. Dar-
tber hinaus sind die Anforderungsbereiche | und IIl zu bericksichtigen. Im Prufungsfach auf
grundlegendem Anforderungsniveau sind die Anforderungsbereiche | und II, im Priufungsfach
auf erhohtem Anforderungsniveau die Anforderungsbereiche Il und Il starker zu akzentuieren.

Die Prufungsaufgabe muss aus dem Unterricht in der Qualifikationsphase erwachsen sein und
darf sich nicht nur auf ein Schulhalbjahr beschranken. Die Gesamtheit der Bildungsstandards
muss durch die Prifungsaufgabe nicht erfasst sein. Die Prifungsaufgabe muss eine Beurtei-
lung ermdglichen, die das gesamte Notenspektrum umfasst. Eine Prifungsaufgabe, die diesen
Anforderungen nicht genugt, ist nicht zulassig.

Unterschiedliche Anforderungen in der Prifungsaufgabe auf grundlegendem und auf erhéhtem
Anforderungsniveau ergeben sich vor allem im Hinblick auf die Komplexitat des Gegenstands,
im Grad der Differenzierung und der Abstraktion der Inhalte, im Anspruch an die Beherrschung
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der Fachsprache und der Methoden sowie an die Selbststandigkeit bei der L6sung der Aufga-
ben.

Die in den Arbeitsauftrdgen verwendeten Operatoren missen in einen Bezug zu den Anforde-
rungsbereichen gestellt werden, wobei die Zuordnung vom Kontext der Aufgabenstellung und
ihrer unterrichtlichen Einordnung abhéngig ist und damit eine eindeutige Zuordnung zu einem
Anforderungsbereich nicht immer moglich ist.

Zugelassene Hilfsmittel sind anzugeben.

Eine Bewertung mit ,gut® (11 Punkte) setzt voraus, dass annéhernd vier Funftel der Gesamt-
leistung erbracht worden sind, wobei Leistungen in allen drei Anforderungsbereichen erbracht
worden sein missen. Eine Bewertung mit ,ausreichend® (05 Punkte) setzt voraus, dass Uber
den Anforderungsbereich | hinaus auch Leistungen in einem weiteren Anforderungsbereich und
annadhernd die Halfte der erwarteten Gesamtleistung erbracht worden sind.

3.1.2 Schriftliche Prufungsaufgabe

Die schriftlichen Abiturprifungen in Sorbisch werden in Sachsen ausschlieB3lich auf erhéhtem
Niveau durchgefihrt. Jeder Prifungsaufgabe wird eine Beschreibung der erwarteten Leistun-
gen einschlie3lich der Angabe von Bewertungskriterien, die auf die Anforderungsbereiche be-
zogen sind (Erwartungshorizont), beigefugt. Der Erwartungshorizont enthalt auch Hinweise auf
die curricularen und — bei dezentraler Aufgabenstellung — die unterrichtlichen Voraussetzungen
und weist aus, mit welchem Gewicht die Teilaufgaben in die Bewertung der Gesamtleistung
eingehen.

Zur Begrindung der Leistungsbewertung ist es erforderlich, dass die Aufgabenstellung, die An-
spruchshohe der Anforderungen, die Selbststandigkeit der Prifungsleistung, die Darstellung der
unterrichtlichen Voraussetzungen, die Beschreibung der Anforderungen im Erwartungshorizont
sowie die Randkorrektur deutlich aufeinander bezogen sind.

Schwerwiegende und gehaufte VerstoRe gegen die sprachliche Richtigkeit oder gegen die au-
Bere Form flihren zu einem Abzug von bis zu zwei Punkten in einfacher Wertung. Ein Abzug fir
Verstdlle gegen die sprachliche Richtigkeit soll nicht erfolgen, wenn diese bereits Gegenstand
der fachspezifischen Bewertungsvorgaben sind.

3.1.3 Mindliche Prifungsaufgabe

Bei der mindlichen Priifung sollen die Priflinge im ersten Teil, der mindestens ein Drittel der
gesamten Prufungszeit umfasst, Gelegenheit erhalten, selbststéandig eine Aufgabe zu lésen und
nach entsprechender Vorbereitungszeit in einem zusammenhangenden Vortrag zu prasen-
tieren. In einem zweiten Teil sollen grol3ere fachliche und ggf. fachibergreifende Zusam-
menhange in einem Prifungsgesprach erortert werden. Die mundliche Prifung wird in der Re-
gel als Einzelpriufung durchgefuhrt. Wird die Form der Partner- oder Gruppenprifung gewabhlt,
ist sicherzustellen, dass die individuelle Prifungsleistung eindeutig bewertet werden kann. Ein
Erwartungshorizont ist schriftlich vorzulegen oder mindlich vorzutragen. Der Gang der mandli-
chen Prufung wird protokolliert.
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3.2 Fachspezifische Hinweise
3.2.1 Schriftliche Prifungsaufgabe im Fach Sorbisch

Die Bildungsstandards fur die Allgemeine Hochschulreife weisen fur das Fach Sorbisch sowohl
prozessbezogene als auch domanenspezifische Kompetenzen (vgl. Abschnitt 1.2) aus. Kenn-
zeichnend fur die Anforderungen in der schriftlichen Abiturprifung ist, dass sie in komplexer
Weise Bezug nehmen auf die unterschiedlichen Kompetenzbereiche der Bildungsstandards im
Fach Sorbisch.

Insbesondere sind sowohl prozessbezogene Kompetenzen aus den Bereichen ,Lesen® und
»ochreiben® (vgl. Abschnitte 2.3 und 2.2) - im Fall des Einsatzes von Filmen, Hortexten oder
anderen audiovisuellen Prasentationsformen ggf. auch aus dem Bereich ,Zuhoren® (vgl. Ab-
schnitt 2.1) — wie auch Kompetenzen aus den zentralen Domanen des Faches ,Sich mit Texten
und Medien auseinandersetzen“ und ,Sprache und Sprachgebrauch reflektieren* (vgl. Abschnit-
te 2.4 und 2.5) in der schriftlichen Abiturpriifung so miteinander zu verbinden, dass Schdlerin-
nen und Schiler eine komplexe und eigenstandige Leistung erbringen. Analog zu dem in den
Bildungsstandards ausgewiesenen Verstandnis des Schreibens als Handlung verlangt die
schriftliche Abiturprifung die kompetente Anwendung der Schreibstrategien, die in Abschnitt
2.2.1 definiert sind.

3.2.1.1 Aufgabenarten

Im Rahmen der schriftlichen Abiturprifung im Fach Sorbisch werden Aufgaben gestellt, die die
Rezeption und Analyse vorgegebener Texte und die erklarend-argumentierende Auseinander-
setzung mit diesen in den Mittelpunkt stellen (Textbezogenes Schreiben), sowie Aufgaben, die
keine vollstdndige Textanalyse erfordern, da das vorgelegte Material auf der Grundlage von
Rezeption und kritischer Sichtung fur eigene Schreibziele genutzt werden soll (Materialgestiitz-
tes Schreiben). Den Aufgaben jeweils zuzuordnen sind die Standards in den Abschnitten ,Erkla-
rend und argumentierend schreiben” und ,Informierend schreiben® (vgl. Abschnitt 2.2.2).

,Gestaltendes Schreiben” im Sinne fiktionalen Schreibens sollte in erster Linie der Unterrichts-
arbeit vorbehalten bleiben und entfallt als ausschlieBliche Aufgabenstellung in der schriftlichen
Abiturprufung. Weiterfihrende gestaltende Arbeitsauftrage kdnnen sich aber durchaus an Auf-
gaben anschlieRen, die ihren Schwerpunkt in den Bereichen des informierenden sowie des er-
klarenden und argumentierenden Schreibens haben. Die Textvorlage darf dabei nicht als bloRer
Ausléser eines subjektiven oder imitativen Schreibens fungieren. Die Textproduktion im An-
schluss an eine literarische Vorlage muss auf einem uberprifbaren Textverstandnis basieren.
Dazu zahlt insbesondere der literarhistorische und sprachgeschichtliche Kontext. Bei weiterflh-
renden Arbeitsauftragen im Anschluss an die Analyse oder Ertrterung pragmatischer Texte
oder im Anschluss an materialgestitzte Schreibaufgaben muss sich der zu schreibende Text
zum einen an den formalen und sprachlichen Bedingungen der vorgegebenen Gestaltungsform
orientieren und zum anderen den kommunikativen Kontext bertcksichtigen.

Die in der folgenden Tabelle aufgefuhrten sechs Aufgabenarten stellen Grundmuster dar, die
miteinander kombinierbar sind. Bei Mischformen ist grundsatzlich darauf zu achten, dass fir
Schilerinnen und Schiler in der Aufgabenstellung erkennbar ist, welche der genannten
Schreibformen den Schwerpunkt bildet. Grundsatzlich missen alle Teilaufgaben ein sinnvolles
zusammenhangendes Ganzes ergeben und in der Bearbeitung einen komplexen Gesamtzu-
sammenhang eroffnen.
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Textbezogenes Schreiben Materialgestiitztes Schreiben
Aufgaben- Interpre- Analyse Erorte- Erorterung | Materialgestitz- Materialgestiitz-
art tation pragmati- | rung pragmati- | tes Verfassen tes Verfassen

literari- scher literari- scher informierender argumentierender

scher Texte scher Texte Texte Texte

Texte Texte

Die von den Schilerinnen und Schulern in der schriftlichen Abiturprifung zu erstellenden kon-
kreten Texte (z. B. Erorterung, Interpretation, Rezension, Lexikonartikel, Essay) sind den Auf-
gabenarten in angemessener Weise zuzuordnen.

Interpretation literarischer Texte

Ziel der Interpretation literarischer Texte ist im Kern, vor dem Hintergrund der Mehrdeutigkeit
literarischer Texte ein eigenstandiges Textverstandnis zu entfalten und textnah sowie plausibel
zu begriinden (vgl. Abschnitt 2.4.1: ,Sich mit literarischen Texten auseinandersetzen®). Es ge-
hort zu den Bestandteilen einer Interpretation literarischer Texte, Inhalt, Aufbau und sprachliche
Darstellung der Texte zu analysieren und die einzelnen Elemente in ihren Bezligen und Abhan-
gigkeiten zu erfassen und zu deuten. Eine blo3e Paraphrasierung des Textes oder ein distanz-
loser Umgang mit dem Text entsprechen nicht den Anforderungen. Je nach Aufgabenstellung
sind auf der Basis literaturgeschichtlicher und gattungspoetologischer Kenntnisse weitere Zu-
sammenhange herzustellen. Der dabei entstehende Text dokumentiert die Interpretationser-
gebnisse auf der Grundlage der Analysebefunde. Dabei werden informierende, erklarende und
argumentierende Textformen verwendet (vgl. Abschnitt 2.2.2: ,In unterschiedlichen Textformen
schreiben®). Ergéanzende Grundlage der Interpretation kann auch ein audiovisueller Text sein,
zum Beispiel ein Ausschnitt aus einer Theaterinszenierung.

Analyse pragmatischer Texte

Unter pragmatischen Texten werden im Weiteren solche verstanden, die sich in informierender,
erklarender und argumentierender oder ahnlicher Weise mit Sachverhalten von Welt, Ideen
oder Theorien auseinandersetzen. Pragmatische Texte sollen sich insbesondere auf doménen-
spezifische Sachverhalte beziehen.

Ziel einer Analyse pragmatischer Texte ist im Kern, Inhalt, Struktur und sprachliche Mittel unter
Angabe konkreter Textstellen so zu beschreiben, dass die Textentfaltung, die Argumentations-
strategie, die Intention oder ahnliche Textaspekte sichtbar werden (vgl. Abschnitt 2.4.2: ,Sich
mit pragmatischen Texten auseinandersetzen®). Es gehdrt zu den Bestandteilen einer ggf. auch
vergleichenden Textanalyse, die jeweils relevanten Analyseaspekte zu ermitteln, soweit diese
nicht durch die Aufgabenstellung vorgegeben sind. Der dabei entstehende Text soll strukturiert
uber den analysierten Text informieren (vgl. Abschnitt 2.2.2: ,Informierend schreiben®) und die
Analyseergebnisse verstandlich erklaren (vgl. Abschnitt 2.2.2: ,Erklarend und argumentierend
schreiben®).

Erdrterung literarischer Texte

Ziel einer Erorterung literarischer Texte ist im Kern die argumentative Auseinandersetzung mit
dem literarischen Text und den in ihm enthaltenen Herausforderungen und Fremdheitserfah-
rungen (vgl. Abschnitt 2.4.1 der Bildungsstandards: ,Sich mit literarischen Texten auseinander-
setzen®). Gegenstand sind literarische Texte, an denen zum Beispiel Fragen der literaturge-
schichtlichen Einordnung von Texten, deren Rezeption und Wertung oder Aspekte und Proble-
me des literarischen Lebens erortert werden kénnen. Es gehort zu den Bestandteilen einer lite-
rarischen Erdrterung, dass die jeweiligen Befunde auf der Grundlage der im Unterricht erwor-
benen Kenntnisse in Beziehung zu Wertvorstellungen, Welt- und Selbstkonzepten gesetzt wer-
den. Der dabei entstehende Text besteht schwerpunktmaRig aus einer Argumentation. In diese
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missen Befunde der Analyse und Interpretation des Ausgangstextes im Rahmen der Aufga-
benstellung einbezogen werden. Literarische Ertrterungen enthalten auch erklarende und in-
formierende Anteile (vgl. Abschnitt 2.2.2: ,In unterschiedlichen Textformen schreiben®). Ergan-
zende Grundlage der Erorterung kann auch ein audiovisueller Text sein, zum Beispiel ein Aus-
schnitt aus einer Theaterinszenierung.

Erdrterung pragmatischer Texte

Ziel einer Erdrterung pragmatischer Texte ist im Kern die argumentative Auseinandersetzung
mit Problemgehalten pragmatischer Texte, nicht aber die detaillierte, umfassende Analyse die-
ser Texte. Der jeweils vorgelegte Text ist Grundlage und Ausgangspunkt fir eine Erdrterung
darin enthaltener Auffassungen, Meinungen und Urteile (vgl. Abschnitt 2.4.2: ,Sich mit pragma-
tischen Texten auseinandersetzen®). Voraussetzung ist, dass die Textvorlage etwas Strittiges
behandelt und dies von den Priflingen erkannt wird. Es gehdrt zu den Bestandteilen einer
Texterdrterung, die thematisierte Problemstellung erkldrend und argumentierend zu entwickeln
und die Pramissen der eigenen Argumentation zu reflektieren (vgl. Abschnitt 2.2.2: ,Erklarend
und argumentierend schreiben®). Der dabei entstehende Text besteht schwerpunktmafig aus
einer strukturiert entfalteten begriindeten Stellungnahme. Texterérterungen enthalten auch in-
formierende Anteile (vgl. Abschnitt 2.2.2: ,Informierend schreiben®).

Materialgestutztes Verfassen informierender Texte

Das materialgestiitzte Verfassen informierender Texte besteht im Kern darin, Leser Uber einen
Sachverhalt so zu informieren (vgl. Abschnitt 2.2.2: ,Informierend schreiben®), dass sie eine
Vorstellung Uber seine wesentlichen Aspekte entwickeln kdnnen. Dabei nutzen die Pruflinge die
vorgegebenen Materialien — auch Tabellen, Grafiken, Diagramme — ebenso wie eigene Wis-
sensbhestande. Der zu erstellende Text soll den jeweiligen Sachverhalt adressatenbezogen,
zielorientiert und in koharenter Weise darlegen. Informierende Texte enthalten immer auch er-
klarende Anteile (vgl. Abschnitt 2.2.2: ,Erklarend und argumentierend schreiben®).

Materialgestitztes Verfassen argumentierender Texte

Das materialgestiitzte Verfassen argumentierender Texte besteht im Kern darin, zu strittigen
oder erklarungsbedirftigen Fragen, Sachverhalten und Texten differenzierte Argumentationen
zu entwickeln und diese strukturiert zu entfalten (vgl. Abschnitt 2.2.2: ,Erklarend und argumen-
tierend schreiben®). Dabei nutzen die Schulerinnen und Schiler die vorgegebenen Materialien
und die Ergebnisse eigener Analysen, Vergleiche und Untersuchungen ebenso wie eigene Wis-
sensbhestande und geeignete Argumentationsstrategien. Der dabei entstehende Text soll die
Kontroverse sowie die Argumentation und die vom Prifling eingenommene Position fur den
Adressaten des Textes nachvollziehbar machen. Argumentierende Texte enthalten immer auch
erklarende und informierende Anteile (vgl. Abschnitt 2.2.2: ,Informierend schreiben®).

3.2.1.2 Erstellung der Prifungsaufgabe

Die Formulierung der Aufgabe muss die Art der geforderten Leistung eindeutig erkennen las-
sen. Die Aufgabenstellung soll aus wenigen Arbeitsanweisungen bestehen, um Kleinschrittigkeit
zu vermeiden. Sie sollte stets auf ein Darstellungsganzes zielen. Mehrteilige Aufgaben kénnen
Operatoren wie ,informieren®, ,analysieren®, ,interpretieren®, ,erklaren®, ,erértern“ spezifizieren
und dadurch Hilfe bei der Strukturierung der Arbeit leisten. Grundsétzlich ist bei Aufgabenstel-
lungen sowohl auf grundlegendem wie auf erhohtem Niveau darauf zu achten, dass die konzep-
tionelle und redaktionelle Selbststandigkeit nicht eingeschrankt wird und Leistungen in allen drei
Anforderungsbereichen verlangt werden (vgl. Abschnitt 3.1.1).

Der Umfang der vorgelegten Texte soll abhangig von deren Schwierigkeitsgrad und der Aufga-
benstellung eine angemessene Bearbeitung innerhalb des vorgegebenen Zeitbudgets fur das
grundlegende und erhéhte Niveau ermdglichen. Dabei sollten die den Aufgaben zum Textbezo-
genen Schreiben zugrunde liegenden Texte ca. 1500 Worter nicht tberschreiten. Werden Fil-
me, Hortexte oder andere audiovisuelle Préasentationsformen eingesetzt, sollte eine Vorfuhr-
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dauer von zehn Minuten nicht Gberschritten werden.

Grundlage fur die Interpretation literarischer Texte sind in der Regel solche Texte, die nicht be-
reits im Unterricht behandelt wurden. Handelt es sich dagegen um einen (Auszug aus einem)
umfangreichen Text, der im Unterricht erarbeitet wurde, so ist in der Regel ein geeigneter ,Au-
Rentext* als Ausgangspunkt einer Uberpriifung oder eines neuen Interpretationsansatzes zu
wahlen. Ein solcher AuRentext kann zum Beispiel eine Rezension, ein Sekundartext, ein Kom-
mentar oder ein weiteres Werk sein.

Bei Textvorlagen miussen Authentizitat und Geschlossenheit gesichert sein. Kiirzungen mussen
in jedem Fall kenntlich gemacht werden. Die Quellen sind genau zu benennen (wissenschaftli-
che Zitierweise, zusatzliche Angabe des Verlags).

Werke der Weltliteratur sowie Begleittexte in sorbischer Ubersetzung kénnen herangezogen
werden, wenn beispielsweise Traditions- und Entwicklungslinien oder Uberregionale bzw. tber-
nationale Zusammenhénge (von Themen und Erzahlformen) im Vergleich mit sorbischsprachi-
ger Literatur herausgearbeitet werden sollen.

Erlauterungen und Sacherklarungen kénnen der Aufgabe beigefigt werden, soweit sie zum
Verstandnis der Texte notig sind.

3.2.1.3 Bewertung der Prifungsleistung

Die Notenbildung erfolgt auf der Grundlage der Gesamtwirdigung der erbrachten Leistung. Au-
Berdem bilden sprachliche Ausdrucksféhigkeit, stilistische Gestaltung, Klarheit des Aufbaus und
sprachliche Richtigkeit neben der inhaltlichen Darstellung und Argumentation eine wesentliche
Grundlage fir die Gesamtbewertung der schriftlichen Abiturarbeit.

Fur die kriterienorientierte Bewertung kommt den folgenden Aspekten besonderes Gewicht zu:

Erflllung standardsprachlicher Normen

sachliche Richtigkeit

Schlissigkeit der Aussagen

Vielfalt der Gesichtspunkte und ihre jeweilige Bedeutsamkeit

Differenziertheit des Verstehens und Darstellens

Herstellen geeigneter Zusammenhéange

Eigenstandigkeit der Auseinandersetzung mit Sachverhalten und Problemstellungen
argumentative Begriindung eigener Urteile, Stellungnahmen und Wertungen
Selbststandigkeit und Klarheit in Aufbau und Sprache

Sicherheit im Umgang mit Fachsprache und -methoden

3.2.2 Mindliche Priufung im Fach Sorbisch

Kennzeichnend fir die Anforderungen auch der mindlichen Abiturprifung ist, dass sie in kom-
plexer Weise Bezug nehmen auf die unterschiedlichen Kompetenzbereiche der Bildungsstan-
dards im Fach Sorbisch fir die Allgemeine Hochschulreife. Die Prifung verlangt einerseits
Kompetenzen aus den Domanen ,Sich mit Texten und Medien auseinandersetzen“ (vgl. Ab-
schnitt 2.4) und ,Sprache und Sprachgebrauch reflektieren® (vgl. Abschnitt 2.5). Andererseits
werden prozessbezogene Kompetenzen der Bereiche ,Sprechen und Zuhdéren (vgl. Abschnitt
2.1) sowie in der Regel auch ,Lesen” (vgl. Abschnitt 2.3) gefordert.

Mundliche Prifungen bestehen aus zwei Komponenten: einem vorbereiteten Vortrag des Prif-
lings und einem Prifungsgesprach. Im Vortrag weist dieser an einem begrenzten Gegen-
standsbereich seine fachlichen Kompetenzen nach; im Prifungsgespréach geht es um grofere
fachliche und ggf. Uberfachliche Zusammenhange.

Im ersten Prifungsteil kénnen dem Prifling ein bis zwei komplexe — zumindest fur einen Tell
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textgestitzte — Aufgabenstellungen schriftlich vorgelegt werden. Die Textvorlage soll in der Re-
gel nicht mehr als 300 Woérter umfassen. Werden Filme, Hortexte oder andere audiovisuelle
Prasentationsformen eingesetzt, sollte eine Vorfihrdauer von drei Minuten nicht Uberschritten
werden. Fur die Bearbeitung wird in der Regel eine zwanzigminutige Vorbereitungszeit gewahrt.
Der Prifling soll seine Ergebnisse in einem zusammenhangenden Vortrag prasentieren, der
— gestutzt durch Aufzeichnungen — frei gehalten wird.

Der im zweiten Teil geforderte Gesprachscharakter der mindlichen Prifung verbietet das zu-
sammenhanglose Abfragen von Kenntnissen bzw. den kurzschrittigen Dialog.

Die unter 3.2.1.3 dargelegten Bewertungskriterien gelten sinngemaf auch fir die muandliche
Prufung.

Folgenden Aspekten kommt dariiber hinaus besonderes Gewicht zu:

I Sicherung und Zusammenfassung der Ergebnisse fiir die gestellte Aufgabe in einem struk-
turierten, pragnanten, anhand von Aufzeichnungen frei gehaltenen Kurzvortrag

I Flhrung eines themengebundenen Gesprachs

I Einsatz geeigneter Argumentationsformen und Flexibilitat in der Reaktion auf Fragen und
Impulse

I Darlegung eigenstandiger sach- und problemgerechter Beurteilungen

I Einordnung in gréfRere fachliche und ggf. Uberfachliche Zusammenhange

I Verwendung einer préazisen, differenzierten, stilistisch angemessenen, adressaten- und
normengerechten Ausdrucksweise unter adaquater Bertcksichtigung der Fachsprache

I Klarheit und Verstandlichkeit der Artikulation
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